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I den hir rapporten presenteras foljeforskning med utgéngspunke i ett av de
bokstartprojekt som genomforts i Gavleborgsregionen. I delprojektet som finan-
sierats av Statens kulturrid ligger fokus pa de yngsta barnen och att de ska erbju-
das tillgang till bocker och inflytande 6ver lisande och lasmiljoer i forskolan.

Tack alla ni som deltagit och bjudit pa era erfarenheter, insikter och upptickeer.
Vi lar oss genom att prova och det ar kanske den viktigaste erfarenheten fran det
hir projektet, man maste prova och prova igen — férindring behover f3 ta tid.
Tack ocksa Christine Wennerholm och Elisabeth Bjorklund for att ni bjéd in
mig som féljeforskare, det har varit bade intressant och larorike.

Jag onskar att den har rapporten ska fungera som inspiration i utvecklandet av

nya lismiljoer for, och tillsammans med, de yngsta barnen i férskolan. Jag hopp-
as ocksd att de resultat som presenteras, nir det kommer till frigan om barns in-
flytande, ska stimulera till fortsatt utvecklande av platser for lisande i forskolan.

Gavle, juni 2020
Lena O Magnusson



En ogonblicksbild

En ettaring ror sig snabbt genom en korridor pa en
forskola. Hon ar pa vag att ramla flera ganger — att halla
balansen ar bade svart och utmanande for den ettariga
kroppen som ganska nyligen erovrat kroppslig kunskap
om att forflytta sig pa tva ben. En forskollarare har nyss
bett det springande barnet Esmé att hamta sin jacka och
mossa for att de tillsammans med de andra barnen ska
ga ut pa férskolans gard. Men Esmé passerade sin hylla
och gick istallet at andra hallet in i forskolans lokaler. Bort
fran hyllan, jackan och mdéssan. Hennes forskollarare
tittar efter henne men han sager inget. Han avvaktar och
vantar nyfiket pa vad Esmé ska gora och vart hon ar pa
vag. Efter en stund kommer Esmé tillbaka, nu gar hon
langsamt och drdjande. Med skratt i 6gonen racker hon
Over det hon hamtat. Det ar en bok. Nagon har tuggat
uppe i dess vanstra horn och en av bokens sidor ar vikt.
Boken handlar om ett barn som ska kla pa sig for att ga ut
och leka. Esme stracker fram boken till forskollararen och
sedan hamtar hon sin jacka. Mossan glommer hon. Boken
foljer med ut pa garden.

Ur anteckningar fran tidigare forskning

Sedan 2015 finns ett regionalt spraknitverk i Gavleborgs-
regionen med fokus pa, och sirskilt intresse for, de yngre
barnen i dldern 0-3 ar och deras sprakutveckling. Inom
ramen for nitverket har man utvecklat en modell i arbetet
med de yngsta barnen, den inkluderar: barnbibliotek,
barnhilsovard, regional biblioteksverksamhet, hilso-
strateg och logopedi.

Som en del av niitverkets arbete, och som del i en
nationell satsning, drog ett bokstartprojekt iging i
Givleborg under 2018." Just det hir bokstartprojektet
kommer att 16pa 6ver tre ar.” Projektet innehaller flera
delar och genomf6rs med ekonomiske stod frin Statens
kulturrad. Malet med projektet dr bland annat att varje
kommun i Givleborg under 2020 ska ha ett eget sprik-
nitverk dir olika professioner arbetar tillsammans mot
ett gemensamt mal. Det malet uttrycks som ett arbete
med "de minsta barnens sprik och litteracitetsutveckling”
(ur ansékan om bidrag till projekt inom Bokstart ar 1 av
3,2017, s. 4).

Inom ramen for projektet 4r avsikten fran initiativ-
tagarnas sida:

> att starta spraknatverk i de kommuner i regionen
som dnnu inte har nagot

> att 6ka samarbete och samverkan mellan olika
aktorer som méter de yngsta barnen

> att genomfora kompetensutvecklingsinsatser for de
som moter de yngsta barnen i sin profession

> att visa pa metoder for att arbeta med barns
delaktighet och deras inflytande 6ver lasning och
tillgang till bocker i regionen

> att na ut till de yngre barnens familjer och
vardnadshavare

> att presentera ny forskning inom de delar av
projektet som berdr férskolan®

En central tanke inom ramen for Bokstart ir att man, for
att na de yngre barnen, forst behover na de vuxna som
traffar barnen i vardagen. Detta medfor att projektet
inriktar sig pa samverkan. Hela forskolor och enskilda
avdelningar pé forskolor har anmalt intresse for att delta

i forskoledelen av projektet.” Sammanlage deltar 11 f6r-
skolor och 22 férskollirare och pedagoger med annan
utbildning. Inledningsvis genomférdes en kartliggning av
det arbete som pégar kring sprik och kommunikation

— Min bok. Titta hdsten, sdger en ettdring ndr hon sdtter sig
tillrdtta i soffan pa férskolan.

och detta arbete har sedan foljts upp med samtal och
intervjuer om hur arbetet forandrats i och med de
satsningar som gjorts inom projektet. Fokus har legat pa
metodutveckling vad giller de yngre barnens anvindande
av bocker i forskolan och pa barns delaktighet och

inflytande nir det handlar om aktiviteter som inbegriper

bocker.

" Arbetet leds av regionens verksamhetsutvecklare bibliotek
Christine Wennerholm samt av Elisabeth Bjorklund som
forskat kring yngre barns litteracitetsutveckling i férskolan och
som har arbetat pd Hogskolan i Gavle.

2Det har Bokstartsprojektet ar del av en nationell satsning pa
de yngsta barnens (0-3 ar) sprakutveckling. Bokstart bygger pa
samarbete mellan folkbibliotek, férskola och barnhélsovard.
Inspirationen kommer bland annat fran England och Danmark.
Under aren 2014-2017 genomféres fem pilotprojekt med fokus
pa tidig las- och sprakstimulering i Sverige (Kulturradet, 2018).

*De delar av projektet som berdr férskolan foljs av Lena O
Magnusson, forskare och larare pa Hogskolan i Gavle och
resultat fran de delarna presenteras i den har rapporten.

“Alla avdelningar som deltar i projektet far ett ekonomiskt
bidrag pa 3 000 kronor for att kunna géra miljoférandringar.
Det kan anvandas till exempel for att kdpa in kuddar, tyger
eller nya hyllor. Alla deltagande avdelningar far ocksa en
bokkasse. Dar finns litteratur riktad till vuxna som beror hur
och pa vilka sdtt man kan arbeta med barns inflytande och
deras delaktighet. Bokkassen innehaller ocksa bocker riktade
till barn i olika aldrar. | kassen finns ocksa Bella, en liten rod
figur med gula 6ron som man kan ha som laskompis.

FOTO: Lena O Magnusson



Barnkonventionen och aktorskap

Hela projektet har en nira koppling till att Barnkon-
ventionen blivit lag i Sverige den 1 januari 2020. Det
inledande arbetet har dessutom haft lokalt st6d i den
Regionala kulturplanen fér Givleborg (2016-2018).

I den berordes fragor om lasfrimjande och dir presente-
rades malet att sprida forskning om lisning i regionen.

I nistkommande kulturplan for aren 2019-2021 lyfts
litteratur fram som en konstform. Dessutom lyfts biblio-
teken fram som aktorer som ska arbeta med utveckling
nir det kommer till lisande och hir beskrivs ocksa att
biblioteken utgor en viktig part i det formella likvil som
i det informella lirandet (s. 63-64) i regionen.

Inom Bokstart och i det resultat som presenteras i den
hir rapporten ar en av de teoretiska utgangspunkterna att
barndomen ir nagot som utspelar sig just nu i varje barns
liv. Barn lever inte i vintan pa att bli vuxna — de dr akeorer
i sina egna liv, med kapacitet att medskapa i de relationer
och kunskapsprocesser dir de ir delaktiga (Christensen
& James, 2008; James & James, 2004; James & Prout,
1997; Mayhall, 2008). En kompletterande utgingspunke
ar att bade yngre och ildre barn ar kompetenta att delta i
beslutsprocesser och att de utifran sina kompetenser blir
att betrakta som aktorer i sina liv och pd de platser dir de
befinner sig. Barn blir genom att betraktas som delaktiga
och som aktérer i tillblivelse (Deleuze, 1997; Lenz
Taguchi, 2012) med virlden. Inte i vintan pa framtiden,
utan i nuet tillsammans med alla de hindelser de 4r del av
—iett flode av moten och relationer.

I den hir rapporten presenteras exempel fran forsk-
ning som visar pa tillblivelser mellan: bécker, forskol-
larare, andra pedagoger, skrivande, ting, teckenskapande,
platser och de yngre barnen i forskolan. Undersokningens
fokus 4r barns inflytande och delaktighet nir det giller
lasande, berdttandepraktiker och lismiljoer i forskolan.

I rapporten citeras inga inblandade personer med kopp-
ling till deras namn. Hir gérs inte heller nagra direkta
beskrivningar av de forskolor som ir delaktiga i projektet.
Detta idr ett medvetet stillningstagande for att lyfta fram
mer generella aspekter i resultaten.

Milet med rapporten ir, forutom att kartlagga det
arbete som skett, att vicka nyfikenhet och intresse for
ett aktivt arbete med yngre barns tillgang till spriklig
kommunikation, bocker och berittande i forskolan. Men
ocksa att diskutera och beskriva ett aktivt arbete med
barns delaktighet och deras majlighet till inflytande nar
de kommer till lisande och bokanvindande. I rapporten
lyfts exempel frin intervjuer som belyser arbete dir yngre
barn har varit engagerade och delaktiga. Dessa exempel
kan utgora inspiration i arbete med de yngsta barnen pa
andra forskolor.’

En aspekt av yngre barns kompetens, aktorskap och
forméga att fatta beslut blir belyst i ingressen till den hir
boken. Esmé, som vid hindelsen som beskrivs ganska ny-
ligen har fyllt ett och ett halvt, visar med skratt i 6gonen
att hon kan f6lja instruktioner frin forskollararen, hon
bekraftat dirmed forskollirarens uppmaning. Men Esmé

gor ocksa ett tillagg till uppmaningen. Hon himtar en
bok som innehaller en berittelse om det hon forvintas
gora. Hennes akt6rskap bortom orden ér kroppsligt, hon
maste gd och himta boken for att kunna kommunicera det
hon vill. Hon har dnnu inte utvecklat ett talsprak som
forskolliraren kan forstd. Men genom att himta boken vi-
sar Esmé att hon mycket tydligt forstir den kommunika-
tion hon ir del av nir forskollararen bett henne kli pa sig.
Esmé visar ocksd att hon tidigare lyssnat, list och tagit
till sig en berittelse om att kld pa sig. Det Esmé ska gora
hinger samman med andra hindelser och erfarenheter
hon har fran forskolan och detta blir synligt genom att

vi foljer barnets perspektiv och barnets kroppsliga uttryck

i hindelsen.

Med en barnbok som forebild
- forskning med intresse for

barns perspektiv

I barnboken, Nasse hittar en stol, av Sven Nordqvist
(1988), hittar den djurlika figuren Nasse en stol pd en
vig. Han har ingen aning om vad en stol 4r. Nasse frigar
en man med ménga hundar som passerar vad det 4r han
hittat. Mannen skrattar och siger att det 4r en stol. Svaret
hjilper inte Nasse, for han vet ju inte vad en stol ir.

I boken blir det tydligt hur tokigt det kan bli nir man
inte vet, vad nagot ir, eller hur det ska anvindas? Med
hjilp av berittelsen om Nasse blir det majligt att forstd
hur kunskap kan utvecklas genom privandets merodik,
genom att fysiskt prova och undersoka med kroppen och
genom att stilla frigor. Berittelsen om Nasse har flera
nivier dir minniskor i olika aldrar kan kinna igen sig och
lekfullt nirma sig hur det dr az# inte veta och samtidigt azt
vilja veta.

I berittelsen om hur Nasse blir bemétt av de olika
miénniskor och figurer som kommer i hans vig ar det
ocksé mojligt att tinka vidare kring beskrivningen och
konsekvenserna av att folja barns perspektiv — alltsa barns
sitt att nirma sig om-virlden och konstruera relationer i
virlden. Om vi ser Nasse som ett barn som nirmar sig hur
virlden och tingen i den fungerar — blir det uppenbart
— att nagra av dem som Nasse méter underskattar hans
utforskande och vill servera firdiga svar. Jag menar ocksa
att, om man ir intresserad av barns perspektiv, har man
allt att vinna pa att stilla sig nyfiket ovetande till det som
hinder i barnens vardag.

Ett flertal av de som 4r delaktiga i bokstartprojektet
anvander sig av provandets metodik genom att stilla sig,
nyfiket ovetande, nir de foljer var barnen gér med bocker
i forskolan och var de verkar vilja ha tillgang till bocker.
Provandet tar sirskilt utgdngspunke i att de yngsta barnen
sillan kan uttrycka med ord det de tinker och har for av-
sike att gora. En av de som intervjuas i projektet berittar att

*1 rapporten lyfts ocksa nagra exempel fran min egen tidigare
forskning i forskolan. Jag anvénder dessa for att belysa
aspekter av barns handlingar och aktorskap i férskolan.

FOTO: Susanne Axelsson

Delaktighet och inflytande handlar bada om att fGd méjlighet att vélja och att pdverka. Det kan handla om sa enkla saker som att se b6cker
fér att kunna vilja vilken man vill Idsa och det kan handla om att nd béckerna sjéilv.



hon, genom utvecklingsarbetet som pagétt, har uppticke
hur ofta barnen i hennes forskola skulle kunna var delaktiga
i beslut som fattas. Hon exemplifierar genom att beskriva
hur barnen skulle kunna vara med nir man beslutar om
inkop av nya material. Hennes deltagande i projektet har
uppmuntrat henne att utveckla och prova hur man kan
arbeta med delaktighet och yngre barns inflytande 6ver
verksamheten och den utbildning som pagar dir.

Nasses strategier kan ocksa beskrivas som utgangspunke
for vad det innebir att forska. Den som forskar behover
formulera ett problem som ska undersokas och sedan
formulera frigor som ar majliga att soka svar pa. I den
undersokning med fokus pa bocker, lisande och berittande
i forskolan som presenteras i den hir rapporten blev en
central fraga: Hur anvinds bicker av de vuxna i forskolan
och hur introduceras de for barnen? Men sirskilt viktig
blev fragan: Hur, var och till vad anvinder barn bocker
och berattelser i forskolan och vilket inflytande har barnen
over sin tillging till bocker och sitt lisande? Problemet
som skulle undersokas tog alltsd utgdngspunke i hur vuxna
organiserat for barns lisande, sprakutveckling och tillging
till bocker. Samtidigt lag det primira intresset i frigan om
barns inflytande och delaktighet.

Det ar sokandet efter svar pa de ovan presenterade
fragor som pa olika satt ar startpunkt for den undersok-
ning som presenteras i rapporten. Fragorna har vixt fram
med utgingpunke i projektets ansokan och under arbetet
med den forskning som bedrivits. Det material som utgor
underlag i undersokningen bestér till storsta delen av
intervjuer med forskolldrare och pedagoger pa forskolor
i regionen och till viss del av ett mindre aktionsforsk-
ningsprojekt.® Intervjuer har genomférts i tvé steg, forst
som en start pa projektet och da fungerat som startpunke
i ett forindringsarbete. De inledande intervjuerna och
samtalen har genomforts av Christine Wennerholm och
Elisabeth Bjorklund under &r 2019.” Dessa inledande
samtal har fungerat som en kartliggning av hur arbetet
med lisande och bocker ser ut och samtalen har avslutats
med en uppmuntran att inleda ett forindringsarbete med
utgangspunkt i barns inflytande 6ver miljoer for lisning
och tillgang till bocker.

I ett senare skede har, Christine Wennerholm, Elisa-
beth Bjérklund och Lena O Magnusson samtalat med de
deltagande for att diskutera och utvirdera vilka mojliga
forindringar som kommit till stand i férskolorna. De
avslutande samtalen tog utgingspunkt i de arbete som
inleddes efter de forsta kartliggande intervjuerna.

I ndgra fall har intervjuerna skett pa plats pa de
forskolor dir de intervjuade arbetar, i andra fall via nitet
eller pa telefon. Alla intervjuer har spelats in. De personer
som ir delaktiga i projektet har sjilva anmalt sitt intresse
for att delta och de har undertecknat ett samtyckesavtal.®
Urvalet ar alltsa pa inget sdtt slumpmissigt utan det 4r
mojligt att anta att deltagarna representerar personer och
forskolor som redan ir intresserade av sprakutveckling,
lasande och bocker. Detta dr nagot som ocksé bekriftats
under intervjuerna.

10

I den hir rapporten presenteras tre olika delfokus: 1) om-
stindigheter och avsikter i projektet, 2) beskrivningar frin
intervjuer, samtal, dialoger och méten med barn och vuxna
i forskning som pagatt inom projektet och 3) beskrivning
av tidigare forskning med fokus pa de yngre barnens infly-
tande, delaktighet, litteracitet och boklisande.

De tre olika delarna vivs samman i rapporten. Detta
kan beskrivas som ett bricolage, en metod for att koppla
samman olika delar av nagot for att pé sa sitt skapa dy-
namik och oforutsedda kopplingar (Denzin & Lincoln,
2011). Framstillningen erbjuder med hjilp av bricolaget
forbindelser med utgangpunke i det material som ut-
gor underlag for rapporten. Hir presenteras forskning
inom projektet parallellt med tidigare forskning, har
presenteras mél i projektet tillsammans med resultat frin
intervjuer som gjorts inom ramen for projektet. I texten
varvas vuxnas och barns réster och hir presenteras de
deltagandes beskrivningar av det utvecklingsarbete som
skett under projekeet.

Avsikten med att organisera texten pi det hir sittet,
alltsd att blanda samman forskningsresultat med utgangs-
punkter f6r projektet, eller som ovan, Esmés foreha-
vanden med teoretiska forutsittningar inom ramen for
projekeet, dr att det ska bli intressant att lisa. Men ocksé
att projekeets resultat ska erbjuda eventuellt nya eller
forandrade sitt att tinka f6r den som laser. Rapporten
avslutas med en sammanfattning dir nagra av de vikei-
gaste resultaten lyfts fram.

Genom de exempel som ges fran forskning, inom
och utom ramen pa projektet, dr avsikten att beskriva ett
antal handelser i forskolan pa ett sidant sitt att den som
arbetar i forskolan ska kunna kinna igen sig. Men ocksa
att andra som inte arbetar i forskolan, men som arbetar
med yngre barn inom BVC eller pa bibliotek, eller kanske
deltar i utbildning® for att i framtiden arbeta med yngre
barn, ska fa syn pd vad som har méjlighet att hinda mel-
lan: barn, bocker, delaktighet, lisande, sprikliga hindel-
ser och vuxna. Rapporten fokuserar vad som kan hinda
nir barns inflytande tas med i utformandet av lismiljoer i
forskolan och vad delaktighet kan innebira i arbetet med
de yngsta barnen i utbildningssystemet.

¢ Aktionsforskningsprojektet beskrivs senare i rapporten.
7Som stod vid intervjuerna har man anvant ett frageformular.
8Se http://www.codex.vr.se/index.shtml

?Har tanker jag pa blivande foérskolldrare och barnskotare, men
kanske ocksa blivande bibliotekarier som ska arbeta med de
yngsta barnen.

Bokstart handlar om yngre barns méte med olika aspek-
ter av bocker, lisande, sprik, kommunikation och text,

men ocksi om berittande och bilder (Kulturridet, 2018).

Nir vuxna laser bocker for barn blir lisandet ofta roliga-
re och mer lustfyllt, f6r bade barnen och de vuxna, om
leken finns nirvarande under lisande. Bide berittandet
och sjilva lisandet av boken stimuleras nir en varierad
rést nyttjas och nir mimik hos den vuxna tas i ansprik
for att skapa spanning under lisandet och berittandet.
En forandrad rost och en aktiv mimik ger d yteerligare
dimensioner it lisandet. Berittelserna i bockerna kan
di tillsammans med illustrationerna fi en mer intresse-
vickande och vital inramning.

I flera av de deltagande forskolorna berdttar de
intervjuade att man anvinder sagopésar, flanotavlor och
berittarlidor for att stimulera spriket. I andra forskolor
prenumererar man pé digitala boktjanster och genom
anvindande av dessa kan barnen hora berittelser och
se bilder via digitala skiarmar, bade i ett litet format pa
en datorplatta och i ett stérre format pa en vigg via en
projektor. Det finns dnnu begrinsat med forskning om
lisande av digitala bocker och om digitala boktjanster (se
till exempel Bus, Neuman and Roskos, 2020; Kucirkova,
2019).

Nagra av de intervjuade menar att de inte kan stanna
upp och samtala pd samma sitt i anvindandet av de digi-
tala boktjinsterna och att de missar den fysiska narheten
till barnen. Andra lyfter fram att det ir en tillging att
barnen kan hora berittelser pA modersmalet nir inte de
anstillda sjilva kan erbjuda barnen det.

Lisande handlar om bade sjilva lisandeakten och
om de samtal som uppstar under lisandet. Samtalen blir
ibland lika viktiga och ibland kanske annu viktigare an
lasandet eftersom samtalet kan synliggora barns tinkande,
deras reflektioner och deras delaktighet. Flera av de
intervjuade i projektet menar att — allt i forskolan ar
sprik’® — och att utvecklandet av sprikliga kompetenser
ar en forutsittning for att na de flesta av malen i forsko-
lans liroplan (Skolverket, 2018). En av de deltagande ger
explicit ocksé uttryck for hur stolt hon kinner sig nar
hon sitter och liser och skriver med barnen i vardagen. En
annan lyfter virdet i att hon sjilv 4r delaktig i att 6ppna
for barnens relation med sprak och sprakliga uttryck.

1

,) Nar det visat sig i forskning hur
viktigt det ar att arbeta med sprak
och kommunikation da kan jag
tanka — vi sitter har och laser, vi
sitter har och skriver med barnen.
Det ar viktigt — det gor mig glad
som forskollarare.

Utdrag fran intervju med en av deltagarna i projektet

Yngre barn laser och berittar med ord, men ocksé med rop,
skratt, viftande hinder samt med bilder och tecken. Lis-
ning och tillging till bocker och berittelser hinger samman
med utvecklandet av fantasi och skapandet av inre bilder.
Men ibland ocksa yttre bilder. Ibland ritar barn bilder till
berittelser de hor eller si kanske de ritar i efterhand nir de
tanker tillbaka pa det de hort. Med utgangspunkt i lasning
far vi tillgang till fakea och forstielse av vir omvirld — men
ocksi mojlighet att mota andras virldar. Vi erbjuds att lyss-
na pa tidigare okinda berittelser och att provoceras eller
vigledas av tankar vi inte mott tidigare.

P flera av de forskolor som dr delaktiga i projektet
arbetar man med berittande utifrin bilder. Det kan vara
bilder som projicerats pé en vigg, men ocksd inplastade
bilder som barnen fr tillging till. Barnen kan da beritta
for varandra med stod i bilderna och paminnas om
bocker de last eller figurer fran bocker de list. En av de
intervjuade menar att anvindandet av bilder ar en metod
for att jobba med barns delaktighet. Barnen far da inte
bara tillgang till bocker utan ocksa till bilder som kan
uppmuntra eller invitera till berdttande och lasande.

Lusten att lisa hinger ofta samman med lasupplevelser
(Fatheddine, 2018). I den bildningstradition som ett
vasterlindskt tinkande bygger pa har bocker, lisning och
skrivande en central och avgorande plats i relation till un-
dervisning och utbildning. Fér yngre barn 4r upplevelsen

19 Ett flertal av de personer som blir intervjuade inom ramen for
projektet uttrycker sig pa liknande satt.



FOTO: Lena O Magnusson.

En vuxen fragar ett barn som dr ute och leker: — Vad skriver du? Barnet svarar: - Jag skriver hej. Hej, jag kan cykla.
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av lasning ofta ndgot mycket kroppslig. En ettaring kan
bara pé en bok, bidda ner den i en dockvagn eller tugga
pa den (Bjorklund, 2008). Det ettaringarna gér ér inte
lasning i en traditionell mening, men det dr borjan pa en
relation med lisande och med det som inom forskning
beskrivs som litteracitet (Bjérklund, 2008).

Litteracitet ar ett begrepp och en beskrivning som ir
innehéllsrike. Det handlar om sprik i vid bemirkelse, det
handlar om sprik som social konstruktion och nigot som
utspelar sig inom en kontext (Barton & Hamilton, 2012;
Bjorklund, 2008). Monica Axelsson (Skolverket, 2016)
skriver, "Litteracitet ar ett 6vergripande begrepp som
omfattar alla aktiviteter som i ett socialt ssmmanhang
kan kopplas direkt eller indireke till skriven text (s. 1)
Litteracitet handlar da om olika aspekter av lisande, skri-
vande och berittande, om formégan att producera texter
och berittelser men ocksa att analysera dem (Liberg &
§iljo, 2014). Men ocksa om fragor som ror demokrati
(Bjorklund, 2008). Litteracitet i fdrskolan blir och dr
multimodal, den inkluderar bilder, tecken, gester och ljud
(Bjorklund, 2008; Jewitt & Kress, 2003).

,, Det ar en demokratisk rattighet

att fa ara sig lasa och skriva.
Elisabeth Bjorklund (2008, s. 18)

At lara sig ldsa och skriva borjar lingt fore sjilva formerandet
av en bokstav eller ett ord i barns liv, dirmed ir framtida
skriftsprakliga aktiviteter del av de yngre barnens vardag redan
forsta gingerna de moter en berittelse eller en bok (Bjorklund,
2008; Fast, 2007, 2019; Gjems, 2018). Anvindandet av

en bok eller en berittelse kan 6ppna for lek, for lyssnande
och for ett aktivt tinkande. Det kan 6ppna for samvaro och
samtal som berdr bade en inre och en yttre virld. Esmé som
beskrivs i inledningen till den hir rapporten visar genom att
himta den lite tuggade och valldsta boken att hon vet ndgot
om att kl4 p sig, men att hon ocksé vet ndgot om berittelser
om paklidning. Esmé vet dirmed nagot om berittelsers
betydelser och aktiva del i det vardagliga livet. Genom att
hamta boken visar Esmé ocksa att den ér viktig f6r henne
som del i kommunikationen om paklidning som hon har med
forskollararen. Men hon bekriftar ocksé pa ett humoristiske ste
forskolldrarens uppmaning om att hon ska ki pa sig.

99 Bokiasning, att delta i bok-
lasning och vara boklyssnare ar en
fardighet som barn behover fa lara

sig som en del av sin sprakutveckling.
Mia Heikkila (2019, s. 47)
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Sprakliga aktiviteter

Barbro Bruce (2016, 2018) beskriver tre olika sprakliga
aktiviteter och sitt att uttrycka sig under lisande och
bokpratande med yngre barn. Hon talar om baby signs
— att den som liser och berittar anvinder kroppen for
att forstirka det som sigs. [ anvindandet av hinder och
mimik aktiverar kroppen berittelsen och visar samtidigt
vad orden beskriver. Kroppen blir pa s sitt ett sprikligt
verktyg. Bruce beskriver ocksi varmprat — att som vuxen
tillsammans med barn samtala och prata utan givet syfte
eller med en given avsike, di "blir klangen, tilltalet och
tonliget viktigare in vad som sigs” (Bruce, 2016, s. 146).
Hon beror ocksé nagot hon kallar det #ysza spriket — att
barn kan svara med handlingar och aktivitet istallet for
med ord. Nir ett litet barn far frigan om det kan rulla en
boll s behover det sprakliga tilltalet frin den vuxna inte
bekriftas med ord. Kanske svarar barnet istillet med att
rulla tillbaka bollen till den vuxna. Det gar att beskriva
som att det finns ett kroppsligt svar i sjilva rullandet.
Man skulle kunna siga att Esmé anvinder sig av ett
tyst sprak (Bruce, 2016, 2018) nir hon himtar boken
om pikladning. Men ir det verkligen ett tyst sprik? Det
ar kanske snarare ett kroppsligt sprak och ett kroppsligt
sprakligt uttryck dr som jag ser det inte tyst, det ar bara
inte verbalsprikligt. En av de deltagande férskollirarna i
projektet bekriftar mitt antagande om att kroppsspriket
inte 4r ett tyst sprak. Hon siger att kroppsliga uttryck
ar: — S viktiga att ligga maérke till och att ta pa allvar
hos de yngre barnen. Forskollararen beskriver att hon och
hennes kollegor aktivt foljer barn i deras lekar och sitter
ord pa det som barnen upplever. Hon menar att barnen
di ges mojlighet att fa tillging till ord, beskrivningar,
begrepp och dirmed redskap for att hantera liknande
situationer i framtiden. Detta betyder dessutom att de
sprikliga redskapen pé sikt kommer att bli barnens egna
och att barnen sjilva kommer att kunna beskriva sina
egna upplevelser for andra verbalt.

), Men spraket behdver ju
utmanas ocksa i leken, det har vi
sett! Jag kan inta en passiv eller
aktiv roll, ibland behover barnen
hjalp i lekar for att satta ord pa vad
de vill och vi har fokuserat pa att
underlatta fér barnen i lek.”

Utdrag fran intervju med en av deltagarna i projektet



Under en foregiende rubrik har jag berort litteracitet.
Litteracitet och litteracitetshindelser hinger nira sam-
man med ett sprakligt utbyte, men de ar inte beroende av
ett bestimt sprik. Ett barn miste inte prata svenska for
att vi ska prata om ett sprakligt utbyte mellan barnet och
andra. Att kommunicera med: varmprat, baby signs eller
ett tyst sprak (Bruce, 2016, 2018) kriver inte att man
talar samma sprak i meningen enskilda sprak som exem-
pelvis arabiska, finska, portugisiska eller svenska.

Spréak dr mer 4n ett enskilt sprak — sprak ar kommu-
nikation, sprak ir en social aktivitet och ett sprak bestar
av dverenskomna tecken (Jorgensen, 2008). Tecken och
ord kan tyckas godtyckliga, f6r den som inte har erfaren-
het eller en inging till att f6rstd dem. Inom en bestimd
sprakram (exempelvis arabiska, finska, portugisiska eller
svenska) finns éverenskommelser om vad olika tecken
(ord, ljud eller bokstiver) betyder. Dessa 6ppnar for
kommunikation éver tid och plats for dem som forstar
dem (Jorgensen, 2008, s. 161). Sprak kan genom dessa
overenskommelser bade stinga ute och innesluta.

Sprik och spriklig kommunikation 4r som tidigare
berdrts multimodal (Jewitt & Kress, 2003; Kress, 2003,
2010) i betydelsen att den innehaller en mingd tecken
som inte enbart har med talat eller skrivet sprik att gora.
Multimodala tecken kan vara viftande hiander, lyfta 6gon-
bryn, teckningar, streck eller ljud. Det kan vara en rullad
boll, likt den Bruce (2016) beskriver som barnets svar pa
den verbalsprakliga riktade frigan: — Kan du rulla bollen.
Min erfarenhet frin min yrkesverksamma tid som for-
skollirare i férskolan och frin min tid som forskare ir att
barn tidigt — skriver och liser (se till exempel Bjorklund,
2008; Kress, 1997). Detta sker langt innan de kan skriva
pa ett sadant site att det de skriver kan avkodas av vuxna.

Reggio Emilia, bilder och kommunikation

I Reggio Emilia har man under ling tid anvint beskriv-
ningen ezt barn har hundya sprik. 1 de hundra spriken
ryms en mangd sitt att uttrycka sig: dans, rorelse, bilder,
ljud, gester, ord, kinslor, tankar, idéer och de utgor

alla del av en kommunikation och ett kunskapsutbyte
(Project Zero & Reggio Children, 2006; Vecchi, 2014;
Vecchi & Giudici, 2004). Multimodala uttryck kan ta sig
ménga former och hir blir barns lekar centrala i utveck-
landet och uttryckandet av sprik. Yngre (och ildre) barn
anvinder girna sina kroppar i lek och for att kommuni-
cera. Dirfor talar jag i den hir rapporten om sprik-lek-
lighet. Jag menar med det att sprik, kommunikation och
lek hinger titt samman och att relationen mellan dem ar
sa oerhort viktig nar det handlar om de yngsta barnen och
deras delaktighet i sprikliga aktiviteter. En av de inter-
vjuade ger uttryck for detta nir hon siger: — I leken kan
man arbeta med ord och sprik. Spriket ska lekas fram. Det
ska vara roligt.
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), Vi laser dagligen, flera ganger
om dagen. Vi laser sa otroligt
mycket. F&r oss ar det svart att
forsta att andra inte laser som vi.

Utdrag fran intervju med en av deltagarna i projektet

En annan av de intervjuade som deltar i Bokstart berit-
tar att man pa hennes férskola har en digital fotoskarm
pa viggen inne pa en av avdelningarna. Dir visas dagli-
gen fotografier av alla barnen som gar pa avdelningen.
Fotografierna dterger vardagshindelser dir barnen ar
delaktiga. Den intervjuade forskolliraren berittar att det
ofta stir barn vid skirmen och pekar och siger namnet
pa sina kompisar och ibland beskriver barnen kroppsligt
eller med ord vilka aktiviteter kompisarna ar delakeiga i.
De vuxna som arbetar pi avdelningen befinner sig dag-
ligen tillsammans med barnen vid den digitala skirmen.
De sitter ord pa det som blir synligt i fotografierna och
deras verbala beskrivningar utgér stod for barnen i deras
sprakutveckling." En av forskollidrarna pa samma for-
skola beskriver arbetet med sprik och kommunikation
som att: — Sditta ord pa allt man gor, alla handlingar, alla
foremal och ge barnen begrepp. Ett sadant uttalande har
ett starke stod i laroplanens skrivningar om att varje barn
ska "utmanas och stimuleras i sin utveckling av sprak och
kommunikation” och att "arbetslaget ska utmana barnens

nyfikenhet och forstaelse for sprak och kommunikation
[...]” (Skolverket, 2018, s. 15).

,) | leken kan man arbeta med
ord och sprak. Spraket ska lekas
fram. Det ska vara roligt.

Utdrag fran intervju med en av deltagarna i projektet

I samtalen vid en digital fotoskdrm kan ocksa nya lekar
initieras. Fotografierna blir forst analyserade av barnen
nir de stir vid skirmen och tittar och for dialoger, sedan
i ett nésta steg aktiverar de barnen. Bilderna blir del av
en pagiende multimodal kommunikation dér sprikande
(Bjork-Willén, 2019, s. 30) och sprik-lek-lighet ir inblan-
dade och aktiva bade som intrycka och som drivkraft i de

" Nar det kommer till de yngsta barnens sprakutveckling och
kontakt med ldsande och bocker har ju hemmet en oerhért
viktig funktion. Darfor har manga bokstartprojekt handlat
om hembesdk dar en bokstartare lamnat dver en bok till
det lilla barnet och barnets familj och talat om vikten av
ldsning. Samtalen under hembesdken har ocksa handlat om
mojligheten att besdka bibliotek eller bokbussar for att 1ana
bocker (Kulturraddet, 2018).

En hég med bécker hopplockad av en pojke som ndrmar sig sin tvadrsdag.
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kroppsliga och verbala samtalen. Har blir alltsa bade barn
och de vuxna delaktiga i en aktivitet som handlar om
bide sprikliga intryck och sprikliga uttryck.

Forskolebarn anvinder tecken, symboler och skriven
text for att kommunicera med varandra och med de
vuxna. Bide lisande och skrivande ir aktiviteter som barn
tidigt forstdr har status. I en av de forskolorna som ar med
i projektet har man vad man kallar en viggtidning. I den
(be)skriver och ritar bade barn och vuxna vad som har
hint under dagen. Viggtidningen utgor ett visuellt un-
derlag for samtal med vardnadshavare om vad som varit
i fokus i forskolan under en dag. Har kan alltsd barnen
och de som arbetar i forskolan ha samma utgéngspunkt
for samtal om vad som pagitt under en dag i forskolan.
Hir mots vuxnas och barns teckenskapande och barnens
delaktighet r uppenbart nirvarande i detta informa-
tions- och minnesskapande. I en annan férskola anvinder
man en projektor for att visa bilder och samtala om dem.
Oberoende av hur man visar text och bilder sa mojliggors
att man ser samma sak — och dirmed har samma utgangs-
punkt for samtal.

Sprak-lek-lighet och expansivt sprakbruk
Beskrivningen sprik-lek-lighet har utvecklats under
arbetet med att f6lja olika delar av Bokstart. Det ar mitt
forskarbidrag till hur det ar mojligt att benimna hindel-
ser som inbegriper litteracitet och plats for lisande och
berittande i bred bemirkelse. Begreppet har ocksa blivit
ett slags nav som projektet cirkulerar kring. Det berér
fragor om litteracitet, plats och estetik, men ocksa fragor
om barns delaktighet och deras mojlighet till inflytande.
Sprak-lek-lighet innefattar ocksd berittelsers kraft.
Bocker som riktas till barn och unga ska inte i bara vara
nyttiga och anvindas for att de passar in i ett tema i for-
skolan, en barnbok bér ocksa fungera som en berittelse
som beror ldsaren, gor lasaren irriterad, glad, reflekteran-
de, nyfiken, radd eller forvanad.'

Flera av de deltagande inom ramen for projektet
beskriver i intervjuerna hur viktigt det ar att anvinda ett
expansivt sprik i samtalen med alla barn. Ett expansivt
sprak kan beskrivas som ordrikt och dirmed som ett
sprik som erbjuder anvindande av manga olika ord och
av synonymer till redan kinda ord. Sprak framtriader da
som komplext och mangfasetterat — snarare an forenk-
lat (se till exempel Doverborg, Pramling, & Pramling
Samuelsson, 2013). Barnen ges genom anvindandet av
ett expansivt sprik mojlighet att lira sig begrepp och ord
som kan fungera bade i och utanfér férskolan.

De vuxna viljer i anvindandet av ett expansivt sprak
att inte forminska spraket. Man pratar exempelvis inte
om vovve, utan man véljer att siga hund, eller kanske vil-
ken hundras en viss hund tillhér. I ménga av forskolorna
som deltar i projektet anvinds ocksa stddtecken (TAKK)
tillsammans med bilder pa olika saker. TAKK (Tecken
som Alternativ och Kompletterande Kommunikation)
innebir att anvinda tecken som st6d i dialoger och sam-
tal. Det ar inte samma tecken som inom teckenspraket,
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men kan anvindas for att stédja barn innan de har borjat
tala och for barn med férsenad talutveckling.

I flera av de deltagande forskolorna anvinds TAKK
ocksa med barn som har annat modersmal in svenska. Ett
exempel fran en av férskolorna som 4r med i projektet ar
hur personalen pa en avdelning satt upp bilder pa ett glas
mjolk bredvid en bild pa hjilptecknet for mjolk vid mat-
bordet. Nir sedan samtalet vid bordet handlar om mjélk
finns hir flera olika sitt att visa mjolk eller 6nskan om att
f3 mjolk i glaset. En av de intervjuade menar att spraket
pa det hir sittet blir tillgingligt pa flera sitt och ddrmed
multimodalt i samtalen vid matbordet. Bilder, tecken
och tal blandas och ger flera ingéngar till de dialoger som
pagar vid matbordet.

,) Arbetet med sprak och
kommunikation handlar om att
satta ord pa allt man gor, pa alla
handlingar och alla foremal samt
om att ge barnen begrepp.

Utdrag fran intervju med en av deltagarna i projektet

Det finns alltid en risk att vuxna (forskollirare, andra
pedagoger, bibliotekspersonal, virdnadshavare, BVC -
och logopedipersonal) i méten med enskilda barn eller
grupper av barn har med sig en uppsittning fordomar
eller forvintningar som gor att de inte ser vad barnet eller
barnen faktiskt gor eller har kapacitet att géra. Dessa
fardiga forvantningar kan utgé frin utvecklingsteorier
men ocksa fran lokala och centrala styrdokument. De kan
ocksa utga fran en forutbestimd idé om specifik kunskap
och fran en idé om ett predestinerat sitt att utveckla
denna kunskap. Eftersom vi lever i en tid dé styrande
kunskapsmitningar natt till fdrskolan (OECD, 2018), ir
det latt att sjilva bedomandet av vad nagon kan — styr vad
som ar mojligt att gora — och det blir da, som jag ser det,
viktigt att vara vaksam pa vad som styr de vuxnas blickar
och forvintningar pa barn.

En blick pa barnet som inte kan - tva exempel
Hir f6ljer ett exempel pé en hindelse som berér en styrd
blick som i sig medférde fasta forestillningar i forstaelsen

2Vivuxna stéller inte krav pa att litteratur ska var nyttig, vi
viéljer bocker av manga andra orsaker. Det maste ocksa galla
for barnen. Den litteratur som barn far ta del av maste ha en
bredd. Den kan vara del av dagsaktuella teman pa férskolan,
men den maste ocksa fa innehalla en médngd olika berattelser
eftersom beréttelser har ett egenvérde.

av ett barns kompetens.™ Ett arbetslag jag métte beskrev
hur problematiskt det var att ett av barnen i gruppen,

vi kan kalla henne Hedvig, enligt arbetslaget var helt
ointresserad av bocker och av lisande. Personalen sag

det som problematiske att just det hir barnet inte fick
den ro och den majlighet till nirhet och spraklig kom-
munikation som de menade att boklisande skulle kunna
medfora. Som den delaktiga forskaren fragade jag vad just
det hir barnet hade for intressen i forskolan. Nir perso-
nalen beskrev barnets intressen vixte en insikt fram hos
dem. Kanske fanns det helt enkelt inte nigra bocker som
fokuserade pa sidant som just det hir barnet var intresse-
rat av. Varken visuellt, i béckernas illustrationer, eller i de
historier som berittades i béckerna.

Kanske skulle Hedvig behéva fa g med en liten grupp
barn till biblioteket. Bade f6r den sirskilda uppmirksam-
het som hon da kunde erbjudas i motet med alla bockerna
pa biblioteket. Men ocksa for att introduceras till sjilva
idén med bibliotek och majligheten att lina bocker som
handlade om sidant som hon var intresserad av. P4 sikt
kanske dessutom hennes virdnadshavare da skulle kunna
bli introducerade till biblioteket av Hedvig. Hon kunde
visa en plats som hon lart kinna och dir hon genom sin
nya erfarenhet vet ndgot om vad som 4r majligt att gora.

,) Det ar mitt uppdrag att barnen
ska finna bocker intressanta.

sager en av de intervjuade

I det samtal som pagick mellan de som arbetade pa
Hedvigs forskola och forskaren vindes hir fokus fran
barnet som ointresserat av bocker och boklisande, till ett
barn som innu inte fatt sitt intresse for boklisande vicke.
Att vicka barnets fascination och engagemang kom nu i
fokus. Hedvig rérde sig under samtalet fran ett barn med
brister till ett barn med kapacitet och majligheter. Nu
blev utgingspunkten i samtalet om Hedvig vad som in-
tresserade och engagerade henne. De anstillda enades om
att detta var att ta liroplanens beskrivning om att ge barn
“reellt inflytande” (Skolverket, 2018, s. 16) pa allvar. Ect
reellt inflytande som tydligt ocksé kan kopplas samman
med skrivningar i Barnkonventionen som beror barns
rite till yterandefrihet och att barns dsikeer ska tillmatas
betydelse (Artikel 12 & 13 i Barnkonventionen; se ocksd
Eriksson, Holmén, Wennerholm & Blomberg, 2019).

En av de intervjuade inom Bokstart hade liknande
erfarenheter frin arbetet med barn som uppfattades som
ointresserade av bocker och lisande. Hon uttryckee dess-
utom att det ingar i hennes uppdrag som forskollarare att
gora barnen intresserade av bocker. Hon refererade till
en specifik hindelse under intervjun da hon och hennes
kollegor fick upp 6gonen fér ett barns intressen. I den
specifika hindelsen hade en av pedagogerna uppticke att
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barnet hade ett sirskilt intresse for brandlarm. Barnet fick
dé lana en kamera och fotografera brandlarmen i forsko-
lan. Tillsammans satte man sedan upp fotografierna av
brandlarmen pé en vigg och man gick med barnet till
biblioteket och lanade bocker som fokuserade pa brand
och olika slags larm.

Det hir barnet blev tydligt delaktigt i att bli bokkun-
nig genom att hans férskollirare och de andra pedago-
gerna uppmirksammade hans intressen och tog dem pa
allvar.

Att vara tvungen

Jonna Bornemark (2018) beskriver hur en forskollirare
hon samtalat med berittade att man fact i uppdrag fran
ledningen i kommunen att arbeta med organiserade
lasstunder pa forskolorna. Dessa lasstunder skulle doku-
menteras skriftligt och man skulle rapportera att detta
arbete genomférts. I en utvirdering av de organiserade
lasstunderna hade forskollarararen och hennes kollegor

i forskolan uppticke att man hade fokuserat mindre pa
spraket i vardagen sedan man bérjade fora protokoll 6ver
lasstunderna. Rim och ramsor och spontana lishindelser
hade nu sttt tillbaka. For just det hir arbetslaget, och de
barn som de arbetade med, blev mitandet av lisandet ett
hinder i arbetet. Detta ir ett exempel pé hur viktigt det
att arbetslag diskuterar hur man ligger upp sitt arbete
och mot vilka m3al man strivar. Vissa former av mitande
kan helt uppenbart forhindra ett arbetssitt som gynnar
sprikutveckling, bokintresse och lisande hos barn.

Nir kunskap och lirande ska mitas s uppmarksammas
bara det mitbara, d4 utvecklas sillan en forstielse for vad
ett barn kan. Fokus hamnar da istallet litt pd brister uti-
fran ett forutbestimt schema (Dahlberg & Moss, 2005;
Olsson, Dahlberg, & Theorell, 2016; Olsson, 2014).
Detta blir synligt i den tidigare beskriva hindelsen med
Hedvig och det hennes lirare beskrev som ezz ointresse for
bocker. Nir hennes intressen istillet uppmirksammades
sa oppnade detta for nyfikenhet hos de vuxna omkring
henne samt for ett engagemang och en annan férstaelse av
vad hon kunde eller inte kunde.

Olsson, Dahlberg och Theorell (2016) menar att
de barn som inte har svenska som sitt forstasprak ofta
betraktas som barn med brister. Och brister ir nigot som
maste atgirdas, hir finns alltsd en forvintan — inte pa vad
de hir barnen kan, utan vad de inte kan. Olsson, et. al.
(2016) foreslar utifrin detta antagande ett engagemang i
ett sokande efter vad de hir barnen £az istillet f6r vad de
inte kan. Utifran arbetet med en storre studie kring sprak
i forskolan foreslar de tre forskarna vidare ett storre fokus
inte pa enskilda barns identitet och kunskap utan p

* Handelsen utspelar sig inom ramen for ett annat forsknings-
projekt och da i ett samtal mellan ett arbetslag och mig som
forskare.



estetik och pa estetiska upplevelser som utgingspunke for
att folja sprikutveckling och sprakliga lirprocesser. Det dr
precis dir de intervjuade i projektet bérjar nar fotografier

pa brandlarm fick ta plats pa forskolans vigg. De dir foto-
grafierna blev ett visuellt och estetiskt framlyfrande av ett

barns intresse. Fotografierna blev ingdngen till samtal och
undersokande som dessutom kom att engagera flera andra
barn pa avdelningen.

Genom att lita barn anvinda kameror och fotografier
i verksamheten blir det ocksé majligt for barnen att visa
sddant de uppmirksammar och hindelser eller foremal
som vicker deras fascination (Magnusson, 2014, 2017,
2018).

Att ta utgingspunke i estetiska uttryck, estetiska upp-
levelser och estetik ar inte nytt, de har beskrivits av manga
tidigare (se till exempel Dewey, 1934; Hiikis, 2007;
Lind, 2010; Lindstrém, 2012; McArdle & Boldt, 2013;
Vecchi, 2014; Vecchi & Giudici, 2004). Det kan innebira
att prova hur iscensittningar av lirandesituationer kan se
ut om man bérjar i nigot som vicker begir och kreativi-
tet, utifrdn nya méjligheter (Olsson et al., 2016). Dessut-
om kan anvindande av estetiska uttrycksformer i form av
pennor och papper eller firger och lera erbjuda barn att
bli skrivande. Men skriva kan man forstis gora pd manga
sitt, man kan exempelvis skriva genom att anvinda plan-
kor ute pa forskolans gard for att konstruera bokstiver.

Vigledande f6r att undersoka barns bokintresse och
sprakliga nyfikenhet kan vara fragor som f6ljer barnen
och 6ppnar upp hitintills okinda vigar. Nagra forslag pa

sadana fragor kan vara:

> Hur ser barns sprakintresse ut?

> Vad verkar intressera barnen i deras bokanvandande
och lyssnande?

> Var ldser och berattar barn?
> Vilka ord och ljud prévas och undersoks av barnen?

> Vilka ord och beréttelser aterger barnen i teckningar
och genom anvédndande av bilder och fotografier?

> Vilka ord, berattelser och begrepp ger barnen
uttryck fér genom kroppsliga rorelser och i lek?

Lek, skrivande och projektioner

En utgingspunkt i Bokstart ir som namnts att lek utgér
en stor del av forskolebarns vardag. Lek sker samtidigt
som lirande och lek ir del av lirande. Leken och lekens
mojligheter dr ocksi centrala i relation till berittande,
litteracitet, sprak-lek-lighet och boklisande. Beth Junker
(2010) menar att barn inte leker for att lira utan for att
”bli drabbade av glidjen, samvaron, upptagenheten, sor-
gen” (s. 261). I den hir rapporten diskuteras lek i huvud-
sak som en aktivitet med egenvirde, man kan lra sig nar
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Barnet pad bilden beséker ett bibliotek med sin pappa. Han
sitter och ritar vid ett bord. Ibland tittar han upp och ser pa alla
bdckerna i hyllorna. — Han gér sig pd det hdr scttet bekant med
biblioteket, sdger hans pappa.

man leker, men lirande behéver inte utgora fokus for och
ilek. Fokus ligger di inte pé aspekter av utvecklingsteo-
rier, kulturhistoriska teorier eller frigor om ett malinrik-
tat lirande (Aasebo & Melhuus, 2007; Am, 1993; Bishop
& Curtis, 2001). Istallet ligger fokus i den hir rapporten
pa leken som del i hindelser som inbegriper litteracitet,
berittelser och bocker ur barnens perspektiv. En forut-
sittning hér ar allts att folja det barnen gor, inte hur vi
vuxna planerat f6r vad de ska gora.

Lek ar pa ménga sitt en sjilvklar del av de aktiviteter
och den utbildning som sker i férskolan, samtidigt ar
leken nagot som behover virnas for att inte organiseras
sd att den bara far utrymme vid vissa tillfillen eller pd
forbestimda sitt. Lek ar inte nagot som forbehalls for-
skolebarn iven vuxna leker, men den icke malinriktade
leken, leken som innehéller 6verraskningsmoment som
inte har tydliga avsikter utan kanske mer ror sig pa
bredden visar sig ofta hos férskolebarn (se till exempel
Lillemyr, 2013; Lofdahl, 2002; Lokken & Lindelof,

FOTO: Lena O Magnusson

En projicerad bildberiittelse pd kubens vigg av tyg.
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2008). For att exemplifiera vill jag lyfta fram ett narrativ
fran tidigare forskning. Det har ar ett exempel som beror

lek, estetisk och skriftsprikligt uttryck.

Mitt namn, mitt namn

- ett exempel fran tidigare forskning

Narrativet (exemplet) handlar om vad som hinder nir
Mila, som 4r tvd ar, befinner sig i en forskolas ateljé. Hon
undersoker tillsammans med sina kompisar, pé ett icke
vuxenstyrt vis, hur digitala mikroskop fungerar. Ateljeris-
tan pd Milas forskola har dukat upp digitala mikroskop,
papper, pennor och en mingd material pa ett bord i
forskolans ateljé. Pa bordet finns bland annat salladsblad,
parlor, pinnar och fjadrar. De digitala mikroskopen ar
kopplade antingen till en dator dir man kan titta pa det
mikroskopet riktas mot, eller si ar det kopplat via ett nit-
verk till en datorplatta som i sin tur 4r kopplad till en pro-
jektor. Projektorn aterger i forstoring pa viggen det som
hander i realtid under mikroskopet. Nir jag triffar Mila i
ateljén anvander hon dnnu inte sirskilt ofta ett verbal-
sprak som blir begripligt for oss vuxna som r tillsam-
mans med henne. Mila kommunicerar och uppmirksam-
mar istillet pd andra sitt det som hiander och de upplevel-
ser hon erfar nir hon anvinder det digitala mikroskopet.

P4 bordet framfor Mila finns ett papper och nagra
pennor. Mila bérjar skriva pa pappret, hon tittar pa det
hon skrivit samtidigt som hon siger sitt namn hogt. Hon
upprepar verbalt sitt namn flera ginger. Forskollararen
som foljt med Mila och de andra barnen in ateljén lyssnar
pa henne och bekriftar det hon siger genom att friga om
Mila skriver sitt namn. Milas 6gon lyser upp, hon blin-
kar och hon nickar, samtidigt som hon for det digitala
mikroskopet over sitt namn, igen och igen. Vi ser nu
alla Milas namn pa viggen, forstorat minga ginger. Mila
skrattar, ropar och pekar pa viggen. Vi forstar alla som ir
i rummet att Mila kan skriva, men att vi andra behover
hennes hjilp — hennes perspektiv pa skrivandet — for att
forsta vad hon skriver.

Nir jag har analyserat den hir situationen fir den
flera dimensioner. Mila framtrider och blir ett kompe-
tent barn, en aktor vars estetiska spar pa pappret i form
av skriftsprakliga uttryck uppmirksammas. Forst av
de vuxna och sedan av kompisarna. Mila blir ocksa ett
barn som kan skriva. Hon blir dessutom ett barn som
mycket tydligt sjalv kan visa for alla att hon kan skriva.
Hon férstarker sitt skrivande genom anvindandet av det
digitala mikroskopet som genom att det ir kopplat till en
projektor via en datorplatta synliggor hennes skrivande
pa viggen i ateljén.

Milas férstorade namn pa viggen blir ett estetiske
uttryck som ger rést inte bara at Milas namn utan ocksé
for hennes person dar i ateljén. Det estetiska uttrycket
som Mila anvinder blir ett sprikligt uttryck som inte
kriver hennes egen verbala beskrivning (se ocksd Aspan
& Balldin, 2017).
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Digital teknik, demokrati och estetiska uttrycksformer
Resultatet av den forskning som jag beskrivit ovan visar
bland annat hur digital teknik, hir i form av ett digitalt
mikroskop, i motet med estetiska uttrycksformer i forsko-
lans ateljé kan mojliggéra och synliggora sprak-lek-lighet
och litteracitetsaktiviteter (Magnusson, 2018). Pa en av de
forskolor som dr delaktiga i Bokstart anvinder man digital
teknik med koppling till bocker och lisande pé ett annat
sitt, alltsa inte i ateljén. Har gor barnen bocker sjilva och
anvinder dd QR-koder. I arbetet kombineras ett utforman-
de av egna bocker med anvindande av digitala hjilpmedel,
detta gor barnen aktiva i produktion av egna bocker.

Digital teknik kan anvindas pa manga olika sitt nar det
kommer till berittande och boklisande. P4 nagra av forsko-
lorna som deltar i projektet har man valt att bygga en kub™
med de medel som man fir som deltagare i projektet. I en
av forskolorna utgors kubens viggar av vita tyger av tyll och
bomull och pé det vita lite titare bomullstyget projicerar
man stillbilder och filmsekvenser. Eftersom kuben stir mitt
i ett av rummen pa avdelningen kan barnen se de projice-
rade bilderna nir de befinner sig inne i kuben, men de kan
ocksd se dem utifran, alltsi nir man uppehéller sigiandra
delar av rummet. Detta mojliggor deltagande pa olika sitt,
men ocksa att nyfikenhet vicks nar det kommer till vad
som faktiskt hinder dir inne i kuben.

P4 en av forskolorna som ar med i projektet har barnen
varit delaktiga i utformandet av en ny lismilj6. Barnen fick
se fotografier i en datorplatta p ett antal platser for lasning
och bland bilderna fick barnen vilja den lismiljé som de
tyckte man skulle ha i forskolan. Dir fanns bland annat
en kub dar man skulle kunna anvinda digital teknik och
projektioner (mediakub), men ocksa ett mer traditionellt
bibliotekslikt rum samt en koja dir man hade bockerna
och dir man kunde lisa. Barnen fick sedan résta i flera om-
gangar om vilken ny plats for lisning och bocker som skulle
skapas pa avdelningen och de fick sedan vara med och byg-
ga upp rummet. De fick ocksa vilja gosedjur som skulle bli
deras liskompisar.”” Barnen blev pa det hir sittet delaktiga
i designandet och byggandet, men ocksi i val av material
och innehéll i den firdiga mediakuben, som var det rum
for lasande som de flesta barnen ville ha pa avdelningen.

De forskolldrare och andra pedagoger som var inblan-
dade menar att det tog tid, men att hela processen erbjod
ménga tillfillen f6r samtal om demokrati, barns delak-
tighet och om deras inflytande i en forindringsprocess.
Frigor om demokrati och delaktighet i beslutsprocesserna
kom dirmed i forgrunden for det gemensamma arbetet
med forindringarna i férskolans lis- och bokmiljé.

4 Kuben bestar av ett ramverk av trd som klds i tyg. | varje horn
faster man vinkelbeslag sa kuben kan vandas och flyttas.
Den kan vara av olika storlek beroende pé behov. | en av
forskolorna inom projektet anvdander man den tillsammans
med digital teknik och beskriver den som en mediakub i en
annan som en koja.

5 En ldskompis dr ndgon man kan ldsa for, det kan vara en livs
levande kompis, men annars ar det kanske ett gosedjur eller
nagon annan leksak som barnet kan satta sig och ldsa med.

Barbro Johansson och Frances Hultgren (2015) beskriver
hur delaktighet nir det kommer till arbete med yngre
barn bygger pa att de vuxna engagerar sig i att forstd
barn som “annorlunda jimlikar” (s. 125). Men begreppet
delaktighet kan ha flera och andra betydelser med olika
innehall. Inflytande kommer ofta att handla om val och
valméjligheter (Dolk, 2013; Folkman, 2017; Seland,
2009). Men det kan forstds pa ett antal olika sitt. Alle
ifrin att barn fir vilja vilken bok som ska bli list under
en bokstund i forskolan till att de ar delaktiga fran forsta
bérjan i ett undervisningsprojeke eller i ett designprojeke
och att de da blir tillfragande om hur de tinker eller vad
de faktiske tycker ar viktigt hela vigen genom projektet.’®

Med stod i en undersokning om kulturverksamheter
som lpt under tre r konstruerar Johansson och Hult-
gren (2015) en modell kring delaktighet. De menar att
delaktighet kan ses pa en ontologisk nivi — alltsa hur vi
forstar manskors handlingar, tillblivelser och sitt att
agera i virlden, samt pa en ideologisk nivi — med utgings-
punke i valda styrdokument och genom att se pa barn
som annorlunda - fast jimlika. En tredje nivin handlar
om genomforande, alltsd hur delaktighet tas i bruk eller
aktiveras och vad den kan férvintas inbegripa. Genom-
forande kan jaimféras med en konkret nivd (Peterson,
2020). Modellen ir tinkvird eftersom den visar att
relationer i forskolan utspelar sig pé flera nivéer samtidigt
men att de ocksi alltid hinger samman. Barnsyn ir inte
fristdende frin hur de vuxna agerar, barnsynen skapar ett
visst agerande hos de vuxna, och om man vinder pé det
sattet att se eller om man vagar stora forvintningarna i
det agerandet kan man komma vidare och forandra sitt
sitt att forstd vad barn gor.

En av de forskolldrare som intervjuas inom ramen
for Bokstart beskriver nagra forutsittningar som hon
menar ar sdrskilt viktiga nar det handlar om delaktighet.
Hon lyfter da fram kontinuitet och att sirskilt planerade
kommunikations- och sprikundervisningstillfillen kan
fa ske med fa barn, alltsd med mindre grupper av barn
sa att alla barn i den lilla gruppen har méjlighet att bli
“delaktiga och aktiva sjilva” som forskollararen uttrycker
det. Genom att utg fran kontinuitet och fran att arbeta
med smé grupper av barn beskriver den hir forskollararen
ett mote mellan de tre nivderna i Johansson och Hult-
grens modell (2015). Pé ytterligare andra forskolor har
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projektet medfort att barnen fite tillging till manga fler
bocker 4n tidigare och pa en av forskolorna har lishérnan
forstirkes med méjligheten att anvinda ljud och foremal
som barnen kan associera till ndgra av de bocker de laser.

Minga av de som deltagit i projektet har kommit till
insikt om hur de arbetar, eller inte arbetar, med inflytan-
de och delaktighet. En av de intervjuade berittar att de
anstillda pa hennes avdelning genom sin delaktighet i
Bokstart insett att de ofta gor férindringar i miljén utan
att ha en dialog med barnen och utan att invinta bar-
nen eller lita barnen vara delaktiga. Hon menar att det
i mycket storre utstrickning skulle vara méjlige ate lata
barnen vara delaktiga i férandringsarbeten. — Dez kommer
att ta tid, siger hon, men kan ocksi erbjuda barnen att
fa inflytande och dirmed bli delaktiga i storre utstrick-
ning. Kanske ar det mojligt att tinka att ett sidant arbete
blir prévande, och ett arbetssitt som vigar ge sig hin at
provandets metodik.

En av de intervjuade berittar att de anstillda i forsko-
lan dir hon arbetar f6ljt och dokumenterat var barnen
viljer att anvinda och lisa bocker i inomhusmiljon. De
upptickte di att barnen konsekvent valde att ldsa och
beritta pa golvet, inte i soffan som stod bredvid. I det
fortsatta arbetet inom projektet utvecklade man darfor
lasmiljoerna pa golvet genom att kopa in nya mattor, tex-
tilier och kuddar. Barnen visade vigen for forindringarna
och de vuxna foljde barnen. P4 samma forskola upptickte
man ocksa att de yngsta barnen hade svart att hitta bland
alla bockerna i de boklador man hade. Det blev tidigare
ofta rorigt kring boklidorna. Under projektets gang valde
man dirfor att sitta upp tavellister i alla rum. Nir bocker
stod pa tavellisterna kunde barnen littare vilja vilken bok
de ville ha och barnens anvindande och lisande av bocker
6kade, dessutom minskade konflikterna nir barnen
skulle vilja bocker. Vid ett tillfille under den avslutande
intervjun siger en av pedagogerna: — Vi liser dagligen,

flera ginger om dagen. Vi liser si otroligt mycket. For oss
dr det svdrt att forstd att andra inte liser som vi. Hon och
hennes kollega ser ocksé att deras forskolebarn har ett
val utvecklat verbalsprik trots att de fortfarande ar si

16 Ett fordndringsarbete som innehdll alla dessa delar har
beskrivits under den tidigare rubriken, Digital teknik,
demokrati och estetiska uttrycksformer.



smd. Kanske beror det pa att lasning och dramatisering
av berittelser ar sd sjalvklara i den dagliga verksamheten,
resonerar de vidare under intervjun.

I tva av de deltagande forskolorna har ett forandrings-
arbete forhindrats av personalbyten och av omsittning pd
barn samt av omflyttningar i den kommunala verksam-
heten. Samtidigt har projektet synliggjort frigan om vad
delaktighet kan vara i relation till arbete med de yngsta
barnen och i bista fall inda utgjort en borjan pa ett for-
andringsarbete dir barns inflytande beaktas.

Direkt och indirekt inflytande

En av de intervjuade lyfter fram att delaktighet handlar
om att barnen bestimmer var och nir man ska lisa i for-
skolan, hon beskriver ocksa att hon och hennes kollegor
forsoker hitta bécker som handlar om de barnen gér och
om det som engagerar och entusiasmerar dem i forskolan.
Hon menar vidare att de anstillda i férskolan genom
detta visar pa barnens delaktighet och att delaktighet kan
betraktas pa tva sitt, bide som direkt och som indireks.
Bide den direkta och den indirekta delaktigheten utgir
fran barnen och deras intressen och att de utgér forutsice-
ningar f6r den planering och de val de vuxna gor. Har gar
det att forestilla sig att barns indirekta inflytande befin-
ner sig pa en ideologisk niva och att det da blir viktigt att
den fir genomslag i den vardagliga verksamheten och att
det genomslaget blir synligt samt att det foljs upp av de
som arbetar med barnen pa en konkret niva.

Under projektet har intervjuer och samtal skett bade
inledningsvis som en igangsittare och sedan nir projektet
har pagatt ett tag. Hela projektet har alltsi fokus pa férand-
ring med utgingspunke i barns delaktighet nir det kommer
till lismiljoer, inflytande och tillging till bocker. Flera av
deltagarna har pa olika sitt satt iging ett forandringsarbete.

P4 en forskola har man engagerat barnen for att fa veta
hur och pa vilka sitt de vill att de ska vara i en lishorna
for att den ska fungera bra for lisning. Fokus i samtalen
med barnen handlade bland annat om material i en lis-
hérna. Barnen ville ha gnistrande lampor och de menade
att det skulle finnas mjuka och gosiga material. De skulle
vara mjuka och kunna kidnnas som om man: — Klappade
en hund, sa ett av barnen. De som arbetar i forskolan fun-
derade vidare pa vilka material som skulle kunna fungera
for lashérna och som svar pd barnens 6nskningar képte
man in en matta som var lite lurvig. Det skulle kunna
kinnas som att klappa en hund nir man férde hinderna
over mattan. Man byggde ocksa upp ett rum i rummet
och anvinde di tyngre tyger som skulle fungera ljudiso-
lerande. Hir kombinerades alltsa barnen 6nskningar och
sitt att tinka om en lishorna med vuxnas kunskap om
hur ljud fortplantar sig och dirmed kan behéva begrin-
sas. Barnens delaktighet och méjlighet till inflytande var
direkt och togs pi allvar, barnen var inbjudna i processen
och motte dar kompetens och erfarenhet hos de vuxna.

Barns delaktighet byggde hir pé att de nirvarande
barnen fatt mojlighet att gora sina roster horda, detta ar
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centralt i forskolans liroplan (Skolverket, 2018) och i
skrivningar i Barnkonventionen, sirskilt i artikel 12 dir
det uttrycks som: "Barnets asikter ska tillmitas betydelse
i forhallande till barnets dlder och mognad.”

Ett barns rost kan vara verbalspriklig, men den kan
ocksé vara ett utrop eller ett skratt och réster kan vara
visuella (Luttrell, 2010; Magnusson, 2017, se ocksa
fototaggning) och ta sig uttryck som fotografier, film och
teckningar. Varje grupp av vuxna som ir intresserad av
barns delaktighet mésta hitta metoder for att synliggora
och prova hur barns réster kan komma till tals.

Delaktighet och maktrelationer

Nir frigor om delaktighet aktualiseras spelar maktrela-
tioner och tilltride till beslutsprocesser stor roll. Make
handlar inte bara om vem som bestimmer utan makt
handlar ofta ocks om ett samspel dir olika roller 4r mer
eller mindre givna. I relationer mellan vuxna och de yngre
barnen si ligger en sjilvklar makt hos de vuxna, det tror
jagatt de flesta, bade barn och vuxna, ar 6verens om. Vi
ir 6verens om att de anstillda i forskolan har ansvar for
barn. Ett ansvar som inbegriper att utdva makt som har
med till exempel trygghet att gora, samtidigt finns det
ménga tillfillen nir barn kan bli inbjudna i beslut som
ska tas. Da kan de vuxna dela med sig av makten genom
att bjuda in barnen i férhandlingar, utan att de 6verger
eller ger upp ansvaret for barnen och deras utbildning.

Delaktighet nir det handlar om yngre barn kommer
alltsa utifran ganska givna maktpositioner att intressera
sig for kommunikation och samspel snarare an vem som
till synes har mest make (Clark, 2005, 2010; Clark &
Moss, 2001). Delaktighet kan komma att handla om s&
enkla saker som hur méblering och placering av foremal
i ett rum ser ut utifran ett yngre barns fysiska lingd. Ett
sadant undersokande av den fysiska miljon kan ske med
stod i frigor som:

> Vad ser man forst nar man kommer in i rummet?
> Vad ser man sedan?

> Ser man baksidan eller bara undersidan av mobler
och féremal i rummen?

Amira Sofie Sandin (2011) visar i en studie om lissti-
mulerande insatser hur vuxna kan uppfatta att barn ar
delaktiga, men att de visar sig att de ar delakrtiga i ndgot
som redan ir forutbestimt. Barn blir d4 inte aktorer i en
process eller ett projeke, vilket leder till att bade begrep-
pet delaktighet och dess mojliga innehall riskerar att bli
urvattnade. Skillnaden i begreppen barns perspektiv och
barnperspektiv (Halldén, 2003, 2009; Lindgren, 2011;
Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2011), samt
barns kulturer och barnkultur blir utifrin ovanstiende
diskussion om make och delaktighet viktiga att lyfta fram

Rdtten att sjdlv gbra sina val dr grundldggande ndr vi talar om reellt inflytande i férskolan. Barnet pa bilden vdiljer sjélv vad hon ska Idsa for

bok for ldskompisen som hon har under armen.
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som en slags skiljelinjer genom vilka man kan se olika
projekt som inbegriper barn.

Barns perspektiv och barns kulturer har sin utgingspunke
i vad barn ger uttryck for i lekar och i sina liv (Davies, 1984;
Halldén, 2003, 2007; Junker, 2010; Karlsson, 2006;
Sparrman, 2002, 2006) samt “hur de utvecklar teorier om
och i sina liv” (Magnusson, 2017, s. 30). Emedan barn-
perspektiv och barnkultur utgir fran hur vuxna organise-
rar platser, lirandesituationer eller aktiviteter for barn.

Junker (2010) beskriver att det blir problematiskt nir
ett kulturbegrepp forankrat i vuxnas synsitt pa kultur till-
lampas pa barn. Hon menar ocks att om konsekvenserna
dé blir att leken férsvinner si begrinsas barns méjlighet
att bli kulturskapare och kulturproducenter. Hon skriver
att "Barns kulturer har sitt ursprung i lek som en sjilv-
stindig livskategori” (s. 247) vilket belyser att barn inte
leker eller blir kulturskapare for framtiden, utan i nuet,
som en del av det pagaende. I detta kulturskapande ingér
estetiska uttryck, samtal, berittande och upplevelser i
vardagen och alla dessa delar ér i tillblivelse med barns
vardagsliv inom den utbildning som bedrivs i forskolan.

Ett annat och delvis liknande sitt att diskutera barn-
kultur 4r utifrin en uppdelning med fokus pa kultur, fo7,
med eller av barn (Junker, 2010; Klerfelt, 2007). Nir
barn blir inbjudna som kulturskapare tar de ofta bade
rum och platser i ansprak. Avsikten i att intressera sig for
barns perspektiv och barns kulturer ir inte att sirskilja
barn fran vuxna, snarare att forsoka fa syn pa nagot som
man som vuxen inte tinkt pé eller uppfattat i barns liv
och i deras vardagslirande tidigare.

Under ett inledande arbete med den inre miljon i det
blivande litteraturhuset Trampolin i Sandvikens kultur-
centrum provade man att pa olika sitt lata barn bli aktivt
delaktiga i designprocessen (Forsgren Anderung & Fol-
kesson, 2018). Utgangspunkten var att skapa en plats som
skulle uppmuntra till berittande. For att fa veta nigot
om hur barnen tinkte och vad de 6nskade sig i miljon ge-
nomfordes workshops med barn i éldrarna 4 —16 r. Dir
samtalade man med utgingspunke i barnkonventionen
och dir anvindes fototaggning och collageskapande.
Fototaggning innebar att barnen fick ord pé lappar
som de sedan skulle placera pé stillen dér de tyckee de
hérde hemma. Det kunde vara att placera ordet spannan-
de pa ett stille som barnet uppfattade som spiannande och
med lappen visade barnet dirmed var eller hur en spin-
nande plats kunde se ut. Skapandet av co//age handlade
om att klippa ut bilder ur olika slags tidningar och att
sedan konstruera egna bilder. Collagen fungerade sedan
som utgingspunkt for samtal och dialog. Barnen uttryck-
te behov av spannande platser men ocksa lugna platser.
De efterfragade teknik och platser for att se pa film. Nar
sedan ett forsta forslag pa hur miljon pa litteraturhuset
skulle kunna utformas var firdigt, bjéds barn ater in for
att ta stillning till forslaget som nu fanns gestaltat i en
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modell (Forsgren Anderung & Folkesson, 2018; littera-
turhusbloggen.se). Under designprocessen utgick man
fran anvindandet av de teoretiska begreppen affordance
och meningspotential.

Meningspotential beskriver vad olika saker har for
funktion och mening inom de kulturella och sociala
overenskommelser vi har och affordance beskriver vad
olika ting och féremal kan erbjuda utanfér de 6verens-
kommelser vi har (Forsgren Anderung & Folkesson,
2018). En stol ar ju till for att sitta pa, men den kan ju
ocksa bli ett tak for en filt i en koja, eller en bil om den
ligger ner. Nir barn leker blir det majligt f6r manga fore-
mél att dndra form och funktion, det dr ju en del av lekens
kapacitet och villkor.

I arbetet pa Kulturhuset i Sandviken utgick de olika
metoderna for att nirma sig barns perspektiv och deras
delaktighet i beslutsprocesser i stor utstrickning frin
att barnen kunde ldsa och prata pé ett sidant sitt att
vuxna kunde f6lja deras verbaliserade tankegangar. Det
bokstartprojekt som berérs i den hir rapporten riktar sig
sarskilt mot de yngsta barnen (0-3 &r). Nir vi vuxna vill
veta ndgot om hur de yngsta barnen tinker och vad de
vill méste vi lyssna pa andra sitt an i det ovan beskrivna
projektet fran Sandviken. Dir var de vuxna beroende av
barnens tal och deras beskrivningar med ord. I arbete
med ettiringar, tvaaringar och ibland tredringar blir
utgingspunkten en annan.

Delaktighet och barns intresse

Delaktighet kan betyda att delta i en aktivitet, eller att
vara med och bestimma. Det kan handla om delaktig i
beslut som fattas genom till exempel omréstning, ett slags
medbestimmande. Men det kan ocksa handla om att
komma med forslag sjilv, eller att driva forslag som ir pa
kollisionskurs med majoritetens tankar.

Delaktighet star allts alltid i relation till andra.
Dessutom hinger delaktighet och inflytande, som nimnts
tidigare, alltid ihop med maktrelationer mellan vuxna och
barn. Klara Dolk (2013) beskriver i sin avhandling om
forskolan hur en grupp barn bjods in for att vara med och
bestimma i forskolan. De skulle delta i samma motesfor-
mer som de vuxna. Detta medforde att barnen under ett
mote bestimde att motet var trakigt och den viktigaste
fragan var att motet skulle avslutas. Barnen anvinde da
dunkande i bordet som ett sitt att visa nu 4r det bestimt.
Motet ir slut. Att en ordférande under ett mote slar en
klubba i ett bord for att befista att ett beslut tagits ir en
gammal tradition som barnen tog till sig och anvinde for
att klubba igenom att motet skulle ta slut.

Barnen visade att de helt och hallet hade férstatt hur
moten, och formen f6r beslutsfattande pa maéten, gick
till. Men de visade ocksa att den formen for att vara med
och bestimma inte passade deras tinkande, logik och
intressen. Barnen var visserligen inbjudna att vara med
och bestimma, men sjilva métesformen, eller upplagget
pa motet var inte en bra arena for medbestimmande som
inbegrep barn. Arenan for att fatta beslut utgick frin

vuxnas motestraditioner och vanor, inte fran vad just de
har barnen skulle behova for att bli delakeiga i ett lingre
perspektiv. Samtidigt 4r det ju givetvis viktigt att prova
hur och pé vilka sitt barn kan bli delaktiga, och hir hade
de inblandande vuxna méjlighet att lira av barnen.
Delaktighet och inflytande hinger i stor utstrick-
ning samman med etiska fragor. Vem som bestimmer
paverkar fragor som handlar om etiska aspekeer i
vardagen. Detta kan i sin tur medfora att ocksé etiska
konsekvenser av olika slags deltagande och beslut blir
synliga genom att undersoka deltagande och inflytan-
de i vardagspraktiker (Hultgren, Johansson, & Bjur,
2015; Johansson, 1999; Magnusson, 2017; Thornberg
& Johansson, 2014). — Inflytande handlar om att barns
intressen mdste bli synliga, siger en av de intervjuade.
Delaktighet och inflytande maste utifrin ovanstiende
diskuteras i varje projekt i forskolan dar det ar ett begrepp
som kommer att spela roll. Hir aktualiseras ett antal

fragor om delaktighet:

> Med vilket mal talar vi om delaktighet?

> Hur kan barn bli delaktiga?

> | vilka beslut kan barn vara delaktiga?

> Delaktighet utifran vems perspektiv eller avsikt?
> Delaktighet fér vem?

> Delaktighetivad?

Delaktighet fir inte bara bli ett ord. Att slippa in barn i
forindringsprocesser innebir att sitt sig in i vad barnen
vill och kanske att vara beredd att férhandla om sidant
som man som forskollirare och pedagog annars tar for
givet. Detta i sin tur innebir liksom jag tidigare berort
att standigt fundera 6ver den make som kommer med att
vara vuxen. For sjalvklart har de som arbetar i forskolan,
vardnadshavare och personal som arbetar pa BVC ansvar
for barn, men vilket slags ansvar de har, och vad de gor
med det ansvaret, det kan férhandlas.

Pa négra av forskolorna har man under Bokstart fatt
nya insikter om barns lisande och en av de inblandade
beskriver att hon och hennes kollegor uppmirksammat
att barnen laser och lyssnar pé olika sitt. Hon menar
att inflytande dirmed kan handla om hur man vill bli
lisande. Nagra barn liser en och samma bok linge, nigon
annan vill lisa nya bocker hela tiden. Ytterligare nigot
barn liser aldrig sjalv men lyssnar girna nir vuxna laser
och berittar. Sjilvklart, siger den intervjuade, maste man
utmana barnen att gora det de inte gjort, men for att ta
barns inflytande pa allvar behover man noga folja det bar-
nen gor, inte tro att man sjilvklart vet vad barn behéver
eller kan.

Ytterligare en annan deltagare menar att det blir s&
viktigt med dokumentation av vad barnen gor i férskolan.
Detta for att fa syn pa deras lirande, delaktighet och de-
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ras intressen. Hon uppmairksammar i intervjun ocksa hur
de yngsta barnen anvinder ljud, mimik och andra kropps-
liga uttryck och att de som arbetar med barn behover

folja barns handlingar och deltagande for att tolka det de

gor, for att i ett nista steg kunna erbjuda dem inflytande.



Plats for lek och lasande —
rumslighet och mellanrum

Till de tidigare beskrivna begreppen, barns perspektiv och
barns kulturer, kan ocksa bifogas barns platser och platser
for barn (Rasmussen, 2004). Dessa kan enligt samma
skiljelinje visa pa hur nagot kan utga fran hur barn: tin-
ker, agerar, anvinder och tycks uppfatta sin omvirld - till
skillnad mot hur vuxna kan tinka kring vad som 4r bra
for barn eller hur barn ska ha det omkring sig. I Bokstart
spelar rum och miljoer stor roll utifran fragor som:

> Hur @r rum och platser for lasande utformade?

> Vem har varit med och utformat rummen?

> Hur blir det utifran utformningen mojligt att agera dar?
> Hur ser tillgdngen till bocker ut?

> Hur och var ar bocker placerade?

> Vilken typ av lasande ar mojligt?

> Finns det mojlighet att lasa ensam och fér andra?

De rum som barn vistas i erbjuder liksom de rum som
vuxna vistas i bide begrisningar och majligheter. Nigra
rum erbjuder plats for vissa typer av samtal och lirande,
andra rum erbjuder reducerade handlings - och tankeut-
rymmen (Aasebo & Melhuus, 2007; Strandberg, 2009).
Rummen, inredningen, héjden pa stolarna, materialens
tillganglighet, bockers placering styr oss och leder oss att
agera pa olika sitt (Nordin-Hultman, 2004). En milj6 for
lisande och berittande maste vara genomtinkt och provas
ut och hir kan teorier om barn och lisande vara till hjalp.

Men en didaktiskt genomtinkt lismiljo behéver ocksa
vara foranderlig s& att nya och andra berittelser kan
uppstd mellan barn och barn, barn och material, mellan
vuxna och material och mellan vuxna, material och barn.
Dessutom kan det som anses didaktiske riktigt for den
vuxna som leder verksamheten sta i motsatsforhallande
till hur barn vill ha tillgang till litteratur i lismiljon.
Kanske vill barnen lidsa utan vuxna, kanske vill de lisa
pa andra platser 4n vad de ansvariga pedagogerna och
forskollararna planerat for.

I utformningen av befintliga och framtida platser och
miljoer for lasande ir det dirfor viktige att nyfiket f6lja
barn som producenter av dessa platser. Fototaggning dir
bilder pa foremal som kan bli del av sidana platser ar
ett sitt. Ett annat dr att f6lja barnens kroppsliga forflyte-
ningar med bécker. Och undersoka sadant som:
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> Var laser barnen?
> Med vem laser barnen?
> For vem laser barnen?

> Var verkar barnen tycka att bockerna ska finnas om
de far ta med dem 6verallt och dit de vill?

I en av forskolorna som ar med i projektet beskriver en
forskolldrare att de anstillda, med barnens hjilp, skapat
en ny plats for lisande pa hennes forskola. En plats som dr
mer avskild och dir bide barn och vuxna littare kan hilla
koncentrationen uppe och dir samtal om det lasta har
storre mojlighet att ta plats. Sedan tidigare har man en
lasplats i ett genomgangsrum och den vill alla de anstillda
ha kvar, bland annat for att manga barn vinkar hej da till
den som limnar dem i férskolan dir. Men ocks3 for de
barn som girna ar boklyssnare bara en kort liten stund.
De har da chansen att lyssna pa en bok nir de passerar
forbi soffan.

P4 den nya lasplatsen finns en ro som saknas i genom-
gangsrummet och dir 6kar koncentrationen hos de barn
som ldtt blir stérda av det som hander runt omkring.
Dessutom blir boklisande prioriterat pa avdelningen ge-
nom att man har flera tydliga platser dir lasande sjilvklart
kan ske flera ginger om dagen. Har har man alltsa skapat
en ny plats for lisande som kan erbjuda nya och andra
ingangar till m6éten med bocker och berittande. En plats
som dessutom Oppnar for ett mer koncentrerat lisande.

Delaktighet och design
av den inre miljon

En av de intervjuade beskriver att barns delaktighet ocksa
handlar om vuxnas kunskap om barn. Hon siger ocksa att
nir barnen sjilva fir vilja bocker ar det upp till barnens
pedagoger och forskollarare att ldsa bockerna si att det
passar barnen.

Forskollirare och andra verksamma pedagoger méste
anvinda sin erfarenhet om barn och vad som entusias-
merar barn nir de véljer hur en bok ska ldsas. Om ett
yngre barn i en utvidgad syskongrupp (1-5 ars lder) har
valt en bok som ir skriven for att lisas for dldre barn kan
berittelser utifran text och bilder fungera utmarke. Man
behover inte lisa exakt vad som star, det gir att skapa

En bra plats att Idsa pd kan vara en som barnen organiserat sjélva och ddr férskolekompisar, dockor, kuddar och gosedijur far plats.
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berittelser utifran det som stir skrivet. Eller s4 kan man
titta pa bilder i bockerna och leta efter saker eller upp-
ticka innehéll i bilderna som man tidigare inte sett. Det
viktiga blir att ta barnets val pa allvar. Uppenbart valde
barnet just den dir boken - eller kanske provade barnet
om det var mojligt att vilja utan begrinsningar?

), Inflytande handlar om att
barnens intresse maste bli synligt.

sager en av de intervjuade

Inom ramen f6r Bokstart ir en utgangspunkt att de vuxna
som arbetar i forskolan har ett intresse for att bjuda

in barn och ge dem mojligheten att bade bli och vara
delaktiga. Det innebar att utga frin en idé om att dela

de meningsskapande processer som pagar inom utbild-
ningsystemet och i férskolans praktiska verksamhet. De
meningsskapande processerna kan da inte ta utgangspunkt
i att de vuxna ska 6verfora kunskap eller idéer till barnen
om vad som ir ratt eller viktigt, utan hir méste sokandet
efter kunskap utgora del av ett gemensamt menings-
skapande (se till exempel Dolk, 2013).

P4 en av de forskolor som ar med i projektet bestimde
man att forsoka lita dven de yngsta barnen delta i beslut
kring hur man skulle inreda och designa en ny lismiljo.
De som arbetade pa avdelningen enades om att skriva
ut fotografier pa: kuddar, hyllor, tyger och lampor som
skulle kunna vara méjliga att anvinda i den nya lismil-
jon. Barnen fick sedan i uppdrag att vilja vilka lampor,
vilken typ av hylla och om man skulle ha stolar, en soffa
eller kuddar i den nya lismiljon. Barnen valde med stod i
bilderna. De uppmuntrades ocksi att placera ut de valda
motiven dar de tyckte att de skulle placeras.

Fotografierna och tillimpandet av en typ av fototagg-
ning (Forsgren Anderung & Folkesson, 2018) blev hir
ett sitt att ge barnen inflytande 6ver hur den nya lismil-
jon skulle utformas. Men det gav ocksa alla inblandade
vuxna en mojlighet att se den inre férskolemiljon utifran
barnens kroppsliga och fysiska perspektiv. I arbetet med
de yngsta barnen kan de underlitta att ha inplastade
fotografier som barnen far anvinda, sirskilt som i det har
exemplet, eftersom man hir ville att barnen skulle vilja
material och mébler och sedan ocksa visa hur dessa skulle
placeras i forskolemiljon.

Forandringsarbete

P3 en annan forskola berittar en av de anstillda i den
uppfoljande intervjun att de hade haft en soffa i matrum-
met som de flyttat in i det rummet dir bockerna var.
Hon beskrev att barnen da helt plotsligt borjade sitta sig
i soffan och ldsa sjilva. Tidigare hade det varit de vuxna
som himtade bocker infor lisandet i soffan, men nu
kom soffan och bockerna att ges plats pa samma stlle.
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Férindringen 6ppnade for barnens sjalvbestimmande.
Omflyttningen erbjod barn att bli sjilvstindiga i lisande-
och bokaktiviteter. P4 den hir forskolan var barnen inte
delaktiga i beslutet kring miljoférandringen, men barnen
erbjods i och med de forandringar som gjordes att bli mer
delaktiga och de gavs utrymme for sjalvstindiga val i fraga
om boklisande.

Barnens forandrade mojlighet till inflytande 6ver
lisaktiviteterna blev hir mer ett resultat av att de anstill-
da gjorde forindringar och hur de sedan reflekterade 6ver
de konsekvenser detta fick for barnen. Samtidigt 6ppnade
forflyttningen av soffan for en férindring. Genom att
man uppmirksammade resultaten av miljoforandringen
si kunde de yngsta barnens delaktighet och intressen bli
synliga. Har skulle man ocksa kunna prata om indirekt
inflytande hos barnen genom att de som arbetade i for-
skolan foljde upp vilka konsekvenser férindringen fick.
Men ett indireke inflytande kan bara fungera om vuxna ir
uppmirksamma pa konsekvenserna av en forandring, och
att de dr beredda att prova olika l6sningar, eller att om-
prova sina tidigare losningar och férindringar i miljon.

,) Vi hade en soffa i lasrummet
som vi flyttade in dit dar vi har
bokhyllan, och det gjorde att
barnen mycket mer satt i soffan
och laste sjalva, de visste ju att
den har platsen den brukar vi lasa
pa, och da var liksom soffan sjalva
platsen.

Utdrag fran intervju med en av deltagarna i projektet

Barns indirekta inflytande blir ocksé synligt i en annan
av de uppfoljande intervjuerna. I den framkommer att
ett stort forindringsarbete av barnens lasmiljoer genom-
forts pa forskolan men att barnen inte varit delaktiga.
De vuxna som arbetade i férskolan hade blivit sd inspi-
rerade av det inledande kartliggande samtalet i Bokstart
och planerade utifran detta f6r forandringar av befintlig
lasmiljo. Men att engagera barnen glomdes bort helt och
hallet, i efterhand har de inblandade talat med andra
inom projektet och fatt syn pi metoder for att lyssna in
aven de allra yngsta barnen asikter och delaktighet. Nagra
av de intervjuade tycker att det 4r svirt att engagera de
yngsta barnen som inte kan prata — hir ligger den storsta
utmaningen hos manga.

I det f6rindringsarbete som genomfordes utan bar-
nens delaktighet byggdes en kub som kliddes med tyg.
Den fungerar bide som rum for lisande och som en plats
dir bilder fran en projektor kan aterges. De forandringar
som genomférdes i den inre miljon medférde att de
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Kuben blir ett rum-i-rummet, vilket gér att Idsande dér inne kan
pdgd samtidigt som ndgon annan leker utanfér.

anstillda borjade fokusera pd lasning pa ett helt nyte sitt.
De befinner sig nu nistan alltid en vuxen inne i kuben,
barnen har alltsé fatt en ny och férindrad tillging till
bocker och lisande dven om de initialt inte varit delaktiga
i forindringsarbetet och designandet av lismiljon.

I flera intervjuer framkommer att en mer avskirmad
miljo for lasning, exempelvis lasning i en kub, eller i andra
typer av rum-i-rummet, ger barn en storre koncentration
nar de lyssnar. Nagon av de intervjuade menar att barnen
ocksé kan lyssna pa mer komplexa innehill i bocker nir
platser for lasning ar mer avskilda fran resten av verksam-
heten. Lasning och berittande i mer avskilda miljéer kan
ocksa stimuleras av att platsen gors mer fantasirik, eller
som en av de intervjuade siger, om “platsen skapar magi”.
Hon menar ocksa att en avskild och magisk miljo ocksd
erbjuder de vuxna en stimulerande plats for lisning och
berittande.

Ett mellanrum kan vara en plats som inte ir organise-
rad, det kan vara ett utrymme som inte r pé férhand
formulerat. Ett mellanrum kan forstis utifran ate det
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inte dr — definierat, bestimt eller firdigr. Min erfarenhet
som forskare, med en tidigare ling yrkeserfarenhet som
forskollirare bakom mig, ar att manga barn intresserar sig
for mellanrum. De kan leka i tringa utrymmen och inne
bland buskar istillet for pa den 6ppna ytan strax intill.

De producerar girna mellanrum genom att flytta alla
saker fran ett rum till ett annat. Mellanrummet bildas och
uppstar da genom de ovintade métena mellan materialen
och de nya platserna.

Mellanrummen erbjuder ocksé férindrade relationer
till material och lekar, och mellanrum uppstir genom
rérelse och forflyttning. Filosoferna Gilles Deleuze och
Felix Guattari (2015) menar att om man ska studera
rorelse ska man borja mitt i nagot eller i det som ar mel-
lan allt annat. Att folja rorelse och det som Deleuze och
Guattari (2015) beskriver som rhizom" betyder att folja
spridningar och linjer som ror sig utan en pa forhand
given strickning. De talar ocksi om "flyktlinjer” (s. 25)
vilket kan vara ett bra begrepp att tinka med nir de galler
de yngsta barnen som inte deltar i intervjuer eller reder ut
sina tankar verbalt i vardagen eller inom forskning.

At folja flykelinjer kan betyda att se vad barnen gor,
att folja kroppars rorelser i rummen (Olsson, 2014) och
dirmed folja barns perspektiv i anvindandet av rum och
miljéer."® Man skulle som Johansson och Hultgren (2015)
kunna siga att mellanrummen och flyktlinjer hinger
samman och att f6lja flyktlinjer kan da bli ett analytiske
redskap for att hitta mojlig forandringspotential med
utgingspunke i barns inflytande.

Olsson (2014) menar att barn skapar och konstruerar
problem som de sedan f6ljer. Problemen blir drivande i
undersokande av material eller hindelser. Nar det giller
bocker och lisande sa kanske en nyfikenhet pé flykelin-
jer kan visa pa barns perspektiv och pa barns strategier i
nirmandet till att bli lisande och bokanvindare.

Flyktlinjer och den gula traktorn

- ett exempel fran tidigare forskning

I en tidigare undersokning métte jag ett barn, vi kan kalla
honom Leon. Han pratar dnnu inte s att ett verbalsprak
kan fungera for att uttrycka vad han vill, men han kom-
municerar med hela kroppen och det ar svart att inte
forsta vad han har for avsikter och 6nskningar. I exemplet
nedan sa vill han inte sitta still och lyssna under en bok-
lasningsstund. Han vill till synes allt annat 4n sitta still.

I forskolan dir han gir jobbar Maria och i nedan beskriv-
na situation hiller hon Leon i knit under lisandet.

7 Rhizom &r ett begrepp lanat fran naturvetenskap. Det
beskriver hur vissa véxter sprider sig genom att nya rétter och
rotknolar dyker upp pa ett inte forutbestamt satt. Ett rhizom
kan koppla samman pa ofdrutsedda satt, ett rhizom foljer
inte en linje, ett amne eller en tanke. "Ett rhizom kopplar
oupphdrligt samman [...] (Deleuze & Guattari, 2015, s. 23).

8 Begreppet flyktlinjer har inom projektet ocksa ibland
kompletterats med begreppen slata och réfflade rum, vilka
beskrivs under rubriken "Flyktlinjer och den gula traktorn” -
ett exempel fran tidigare forskning.



Leon kastar sig fram och tillbaka i Marias kni. Han snur-
rar runt, brummar och ropar, Maria héller i honom. Hon
haller inte hirt, men hon visar med hela sin kropp och
med sin rost att det ar stilla och tyst man ska vara under
lisstunden. De andra barnen tappar sakta koncentra-
tionen pa boken som Maria liser. Boken handlar om en
gravskopa som har gatt sonder och vill bli lagad. Ju mer
Leon r6r sig och snurrar desto hogre laser Maria och ju
mer tappar de andra barnen intresset for boken. Till slut
si slipper Maria taget om Leon och han gir ividg. Maria
fortsatter ldsa och visar bilderna pa griavskopan for de
andra barnen. Efter en ganska kort stund kommer Leon
tillbaka, han har nu en gul trakeor i plast i handen. Han
sitter sig bredvid sin kompis Bim och kor sakta fram och
tillbaka med traktorn, 6msom pa golvet 6msom pd Bims
ben. Bim lyssnar pa boken och tittar ibland pa Leon,
ibland pa traktorn och ibland pa bilderna i boken.

Nagra dagar efter den hir hindelsen far jag, i min roll
som forskare, och Maria mgjlighet att prata med varan-
dra. Jag fragar hur hon tinker kring den situationen som
vi bada delade och som hon mycket vil kommer ihig.
"Det hander nistan varje dag’, siger hon. Sen fortsitter
hon ”att Leon inte lyssnar och inte dr uppmirksam under
lasstunden.” Inom ramen for den forskning som refereras
har hade vi tidigare diskuterat barns inflytande och vad
det faktiske kan betyda i relation till lisande och berit-
tande. Jag hade dé bett de forskollarare och andra peda-
goger jag triffade att fundera 6ver vad de skulle betyda
att folja det som Deleuze och Guattari (2015; se ocksa
Colebrook, 2010) beskriver som flyktlinjer, men ocksa att
de skulle tinka utifran begreppen slita och rifflade rum.
Jag hade som forskare introducerat dessa begrepp for att
erbjuda de vuxna i férskolan redskap for ett forindrat sice
att tinka och tala omkring det som tar plats i lishindelser
pa deras forskolor.

De tre begreppen flyktlinjer, rifflade och slita rum
kommer fran Deleuze och Guattari filosofiska sitt att
tinka och beskriva tillblivelser och relationer i virlden.
Forskningsmissigt och teoretiskt utgér de fran en imma-
nent' syn p hur relationer kopplas samman och kopplar
samman varandra (Colebrook, 2010; Deleuze & Guattari,
2015; Olsson, 2014).

P4 ett plan ar dessa begrepp och en filosofisk forsta-
else av dem nigot som kriver ett fordjupat och forind-
rat tinkande kring hur kunskap och relationer skapas i
virlden och hir sirskilt i relation till férskolans bok- och
lashandelser. Men inom ramen for forskning i det har
projektet och tidigare i andra projekt har jag valt att
introducera dessa begrepp for nigra av de forskollarare
och andra pedagoger jag mott. Detta har skett utan att jag
har haft en forvintan pa att vi tillsammans och fordjupat
skulle ha tid att undersoka forutsittningarna for dessa
begrepp filosofiskt. Begreppen fick istillet bli redskap for
att se om vi tillsammans med hjilp av anvindandet av
dem och deras innehill kunde férsoka fa syn pa sidant vi
innu inte visste om lisande, berittande och bokhindelser.
Dessutom 6nskade jag att vi med hjilp av dessa begrepp
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skulle kunna se bortom det invanda. Ytterligare en avsikt
hos mig var d4 att anvinda de hir begreppen for att vicka
funderingar 6ver vilka regler som sattes upp i férskolan
och vad dessa gjorde med barnen och med de vuxna (se
till exempel Olsson, 2014).

Under samtalet med Maria pAminner jag nu om
begreppen som vi gick in i projektet med. Hon tinker en
stund och vi pratar vidare om vad som hinde. Jag beskri-
ver vad jag sag, och hur jag menar att ett sitt att se pa
det Leon gor nir han gir ivag ar att f6lja hans handlande
som en flyktlinje. Hon tinker vidare. Sen siger hon att
hon aldrig forut har funderat pa vad som, “skulle kunna
handa’, om man ser pa ett helt nytt sitt, om man som hon
uttrycker det, “vinder pa situationen”. Om vi tinker pa
Leon som en kompetent minniska som vet vad han vill
och vad han behéover for att lyssna pa en bok.

Nir vi pratar vidare ser vi tillsammans hur Leon skapar
en flyktlinje som inbegriper en traktor och ett aktivt lyss-
nade. Han ror sig fran ett slatt rum dér han skulle disci-
plineras in i hur lisande gér till och hur det inramas. Men
det var inte ett rum som passade Leon, istillet skapade
han ett mer dynamiske och levande rafflat rum dér han
kunde lyssna med traktorn i handen. Maria och jag enas
om att det finns andra sitt att tinka och att kanske gor
dessa andra sitt att barnen far inflytande i stunden.

Delaktighet blir d4 inte ndgot man som barn tilldelas
av de vuxna, delaktigheten skapas hir genom att vi foljer
de flyktlinjer barnen visar oss. Jag foreslar ocksa Maria att
om vi foljer flyktlinjen annu lingre sa kan man se att Leon
hamtade ett foremal vilket var mycket nira beslaktat med
det som var fokus i den bok Maria liste. Leon himtade en
gul traktor. Boken handlade om en gul grivskopa. Att f6lja
flyklinjer erbjuder i den beskrivna situationen mojligheten
att se Leon som kompetent, kunnig och aktivt tinkande i
lasstunden, istéllet for som inledningsvis icke disciplinerad
och full av motstind mot lisstunden.

I soffan, bara i soffan - ett exempel fran projektet
Pi en av forskoleavdelningarna som ar med i projekeet
far barnen i forsta hand lisa och anvinda bocker bara i
en soffa och pa mattan framfor den soffan. Argumentet
for detta ar att det annars blir sa rorigt och att bockerna
bara kastas omkring nir de anvinds pa andra platser,
till exempel i lekrummet. Jag besoker den hir forskolan
nigra ginger och samtalar med de som arbetar dir. De
har sarskilt 6nskat att jag som forskare ska méta dem och
folja avdelningens arbete for att utmana deras tinkande
kring barns delaktighet nir det giller lasande och bock-
er. Mitt uppdrag blir att bidra med en blick utifrin. En
kritisk och nyfiken blick som kan vicka fragor och nya

' Immanens betyder att alla relationer ar utplattade, det finns
inget utanfor eller innanfor, allt pagar med en samtidighet.
Kunskap skapas da samtidigt som vi lever, vi kan inte sta
vid sidan och titta pa det som hander, vi &r alltid del av de
processer vi ar med och utformar (se till exempel Barad, 2007;
Colebrook, 2010; Lenz Taguchi, 2012; Olsson, 2014).

Ldsa, peka och tala om bécker kan man géra dverallt, pa taget, utomhus, inomhus, i bilen eller i véintan pa bussen.

tankar. Pedagogerna har sedan ganska ling tid tillbaka
ett stort intresse for lisande och anvindande av bocker
och de samlar ofta barnen f6r lisning och boksamtal. P4
mornarna sker ofta avsked till den som laimnar barnen pa
forskolan i soffan och lisandet av en bok blir dirmed ofta
for manga barn en start pa dagen och en 6vergang till att
vara i forskolan.

Forsta gangen jag besoker forskolan ligger vi upp en
strategi for arbetet och andra gangen far jag en rundvis-
ning i miljén, det ir ett flertal saker som jag da funderar
pa och som jag under arbetet med den hir gruppen perso-
nal tar upp pé olika sitt. Tredje gingen vi triffas sa foljer
jag barn och pedagoger en férmiddag i den vardagliga
verksamheten.”

En av de forsta sakerna som jag borjar tinka kring ar
hur jag uppfattar att barnen bara far lisa och anvinda
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bocker pa ett stille inne pé avdelningen. Jag undrar 6ver
om det da inte blir s att de vuxna styr lisandet i vildigt
stor utstrackning. Det gér i sa fall stick i stiv med de an-
stalldas intresse for barns inflytande 6ver sitt eget lisande
och deras tillging till bocker. Kanske vill barnen hora
bocker i en paus frin lek i lekrummet, eller kanske sitta

i en vuxens kni och hilla i en bok nir de andra barnen
leker — och pé sé vis vara delaktig lite fran sidan.

Vi diskuterade under vart forsta samtal att det ibland
uppstér konflikter kring biblioteksbocker nar flera barn
vill ha samma bok. Vi pratade om att en majlighet skulle

2% Av olika inledande praktiska orsaker och sedan handelser
som forknippas med covid-19 ses vi inte mer under projektets
gang, de observationer som beskrivs har far darfor tyvarr
ingen fordjupad uppféljning under projektets gang.

FOTO: Lena O Magnusson.
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Bécker som del i leken och som fokus i leken.
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kunna vara att ha flera av samma bok, att Iina flera
exemplar av samma bok pa biblioteket. Den strategin var
egentligen sjilvklar for de som arbetar pa avdelningen
eftersom de redan gor s med det egna biblioteket forsko-
lan har. Dir har man redan tinke pa att ha flera exemplar
av samma bok, men utgangspunkten har da inte varit

att en avdelning ska ha fler av samma bok, utan snarare
att de olika avdelningar ska kunna f3 tillging till samma
bocker.” Hir finns alltsd goda forutsittningar att kunna
ha flera av samma bocker pa en avdelning i taget. Nar man
organiserar bockerna sa verkar barnen till synes mycket
nojda. Det bidrar ocksa till att flera av de barnen som
lyssnar vid boklasningen kan titta i samma bok som deras
lirare ldser.

Vid mitt tredje besok i forskolan sker flera av de saker
som de anstillda beskrev vid vart forsta mote, men hir
hiander ocksa nigot som bryter mot det regelverk kring
bocker som beskrivits for mig. Det dr sarskilt tva bokhin-
delser fran detta tillfille som jag vill lyfta fram. Barnen
tar under férmiddagen, utan att fraga de vuxna med sig
bocker in i lekrummet och nir de gor det sa tar bockerna
plats pd olika sitt. Ett av barnen lagger ut bocker inne i en
bit som en grupp barn anvinder i lek. Hon ligger sedan
dir och tittar i bockerna i pausen mellan att andra barn
kliver i och ur den pagéende leken.

Barn skapar lasmiljoer - ett exempel fran projektet
Den andra bokhindelsen som jag vill uppmirksamma
mojliggjorde for ett spinnande samtal oss vuxna emel-
lan och den erbjod fornyade sitt att tinka. Handelsen
utgor en flyktlinje i materialet och visar pa rorelser med
barns perspektiv pa lismiljéer som icke-forutsigbara. Tre
av barnen i gruppen har vid det hir tillfillet tagit med

sig bocker in i en koja som utgor en del av lekrummet.

I kojan finns ocksa flera stora mjuka djur som barnen
hamtat. Barnen sitter sedan inne i kojan och liser for
djuren. Négra djur sitter i barnens kni och andra sitter pa
kuddar bredvid. Barnen liser hogt i bockerna, de pekar
och héller fram bockerna sd att de mjuka djuren ska se bil-
derna. Genom att barnen bryter mot det regelverket som
medfor att man bara ska lisa bocker i soffan — visar de att
de kan lisa och 3terberitta hindelser i bocker. De visar att
de helt och hallet vet vad hoglasning ar och hur det gir
till. Framfor allt visar de att den hir kojan passar mycket
bra for lisning av bocker. Har ar man avskild, man ser
vem som nirmar sig, det ir ombonat och det finns inga
direkta storningsmoment runt omkring. Hir blir barnen
inte avbrutna av andra som kommer och gir, vilket ofta
hander i soffan nir nigon ber om hjilp med 4n det ena
och in det andra.

Inne i kojan tar lisandet dirmed sig uttryck som - en
lishindelse pa en plats synliggjord av barn och for barn.
Hir har barnen skapat utrymme for var de vill lisa och
hur de forstar lisandets mojligheter pé den hir platsen.

Kanske gar barns idéer om var de vill bli lisande och
var de vill dgna sig &t sprak-lek-lighet stick i stiv med hur
de vuxna tinker, eller kanske s tillfor barnens perspektiv
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och deras delaktighet nagot som férindrar forstielsen av
var boklisning ska, kan eller bér ske i férskolan. Kanske
ar det verkligen bra att man liser i soffan! Dir blir lds-
ningen bland annat del av en trygg 6verlimning till
torskolan, dir sker ldsningen utifrin 6verenskomna regler
och vuxnas omsorg om barnen. Men tink om barnen
genom att ta in bockerna i lekrummet menar att de ska
vara dir, ocksd. Och att bockerna dir ska anvindas pd
andra sitt dn i soffan. De ska vara med i lekar och de ska
vara tillgingliga i leken.

Barnen som sitter inne i kojan och laser och barnet
som har tagit med sig bockerna in i leken visar vigen
for nigra av barns platser for lisande. Hir kanske vissa
speciella materiella villkor for lisandet spelar roll (Dolat-
khah, 2010). I det ena exemplet ir de materiella villkoren,
mjuka kuddar, gosedjuren som en lyssnande publik och
avskildheten kanske centrala forutsittningar och i det
andra exemplet kanske det ir sjilva den inramande leken
som utgor ett viktigt materiellt villkor for bliddrande i
bocker och for lisande.

For att fa veta nigot om vilka platser som kan fungera
bra f6r barns lasning blir det viktigt att stilla generella
fragor, det kan vara fragor som:

> Var och till vad anvander barnen bockerna?
> Nar anvander barnen béckerna?
> Var vill barn lasa och bli lasande?

> Var vill de befinna sig nar en vuxen laser?

P4 en av de deltagande forskolorna redogor en forskol-
larare f6r hur de har bérjat ha bocker pa manga stillen

i miljon. Bockerna forvaras d i mindre boklddor som
barnen kan bira omkring pa. Barnen kan sjilva ta med
boklidorna dit de vill. Genom att ta med en boklada visar
barnen var bockerna ska vara och genom detta visar de
ocksa pé inflytande 6ver var de vill ha bocker — just da.

' Forskolans bibliotek ar under uppbyggnad och en av dem
som arbetar pa avdelningen dar vi &r har ansvar for detta.



Barnbiblioteket
— en plats for barn

P4 ett barnbibliotek kan barn vistas och de kan f3 ta del
av lisande, berittande och av att [ina bocker. De ska i
basta fall kunna stilla frigor, leka, undersoka och vistas
bland bécker. Hir kan en utgingspunke vara att barn har
ratt att bli bokkonsumenter och bokupptickare.

Barnbiblioteken utgor del av folkbiblioteken och ett
av mélen i bibliotekslagen handlar om att stimulera barn
och ungas lasande och att frimja deras sprikutveckling”
(Svensk biblioteksforening, 2015, s. 22). Detta ska ske
med utgangspunkt i det demokratiuppdrag som finns
inskrivet i bibliotekslagens 6vergripande syfte och det
ar sarskilt i relation till frigor om demokrati som barns
inflytande nir det kommer till lasande och bokrelationer,
bade blir, och ir sa viktigt. Demokratiuppdraget ligger
ocksa till grund for forskolans arbete, och for ett flertal
skrivningar i forskolans liroplan (Skolverket, 2018).
Barn har ritt att bli bemotta med respeke for “sin person
och sitt sitt att tinka och férsta sin omvirld” (s. 7) och
tillgéng till bocker och berittande kan bidra till en bred
forstaelse av bade egna och andras upplevelser, férutom
att de kan stimulera fantasin, lekar och utveckla av kun-
skap. Nir vi liser kan vi bide kdnna igen oss och fa syn pa
nagot vi inte visste om andra och oss sjilva.

Idag kan barnbibliotekarier arbeta uppsékande och
liksom i Bokstart fa kontakt med virdnadshavare via
BVC och andra platser dir barn och deras virdnadshavare
vistas (Rydsjo, Hultgren, & Limberg, 2010; Séderblom,
2002). Barnbiblioteken har som uppdrag "att aktivera,
stimulera, stddja och frimja lisningen (Dolatkhah, 2010,
s. 103)”, men lisning kan som vi vet ske pd ménga olika
sitt och pa ménga olika platser.

I en studie om 4-6 aringars uppfattning om bibliotek
later Helena Danielsson och Agneta Sommansson (2017)
en grupp barn ta tva till tre fotografier av “nigot de gillar
i biblioteksmiljon” (s. 18). Hir foljer man barns visuella
roster (Magnusson, 2017) som del i ett projekt dir man
intresserar sig for barns perspektiv pa bibliotek utifran
fragor som: Vad vicker nyfikenhet? Vad intresserar bar-
nen i miljon?

I resultaten visar det sig att det blir skillnad pa foto-
grafier tagna av barn nir de besoker bibliotek for forsta
gangen — d har barnen brattom att undersoka miljon —
medan barn som ir mer bekanta kan dréja mer nar de gor
sina val av vad de vill fotografera. Metoden att lita barnen
fotografera pa det hir sittet kan liknas vid fototaggning,
men tar utgingspunkt i delvis ett annat metodologiske
forhallningssitt. Det ar samtidigt uppenbart att kame-
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ran ger barnen rost att visa nigot som kanske skulle vara
svart att sitta ord pd. Genom att anvinda sig av kameror
och fotografier blir det ocksa mojligt att efter att bilder-
na ir tagna diskutera dem och deras innehéll. De utgor
d underlag for samtal (Rose, 2012; Thomson, 2008).
Danielsson och Sommansson (2017) pekar pé att det kan
vara si att vi ar mdnga som ar 6verens om vikten att lisa,
men kanske inte hur vi ska motivera den som inte vill lisa.
Kanske har olika slags lisning olika status, kanske behévs
andra former av lisande och mojligheter till lisning pd
biblioteket?

En central friga handlar om samordning och om ut-
bildning av de som arbetar med barnen pé bibliotek. Det
finns exempelvis ingen sirskild utbildning riktad till den
som ska bli barnbibliotekarie. Kanske behvs hir ocksa
ett tydligare samtal om vad forskolan onskar sig frin
biblioteketen. Den fragan dok upp i ett flertal av inter-
vjuerna inom Bokstart och nigra av de delaktiga sa att
den hade mycket bra kontakt med nirmaste bibliotek och
barnbibliotekarie. Nagra andra beskrev att det var svért
att veta vad man skulle lina. Ytterligare nagra beskriver
hur svart det dr ndr man har langt till biblioteket och att
de skulle vilja ha mer kontakt med biblioteken och biblio-

tekarierna pa telefon eller via andra kanaler.

Att vdlja bocker

Att besoka biblioteket, bokbussen eller att bestilla en
bokkasse kan handla om en 6nskan att lina ngot som ar
kopplat till ett kunskapsomrade eller ett sarskilt projeke
eller tema i forskolan. Det kan innebira att séka upp
bécker som kan svara pa fragor som barnen och forsko-
lans larare och pedagoger har. Det kanske kan handla om
hur ménga ben en myra har eller hur ling en orm kan bli.
Det kan handla om att leka och att bli arg pé sin bista
kompis och det kan handla om att bli ridd eller att vara
modig. Hir kommer boken att utgora en kunskapskilla,
en plats att s6ka kunskap, vilket samspelar med bibliote-
kens roll i frigor som ror bade ett formellt och ett infor-
mellt lirande (Kulturplan f6r Gavleborg, 2019 - 2021,
s. 63-64).

Det ir av vike att vara medveten om att vi har ett visst
antal tillgingliga bocker och att nagon har gjort urvalet.
Vuxna gor ett urval nér de linar bocker till barnen och
barnen gor ett urval nir de sjilvla lanar och laser bocker.
Kanske kinner barnen igen bocker frin reklam eller frin
barnprogram de sett, vara val sker inte utan begrisningar

FOTO: Lena O Magnusson

Péd den mjuka mattan inne pa bibliotekets barnavdelning
kan man tréffa andra som ocksa vill Idsa bocker.
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och paverkan frin den kulturella och sociala kontext dar
vi befinner oss. Detta behover vi paminna oss om.

En friga som aktualiserats hos forskollirare och andra
pedagoger i intervjuerna och under besok pé forskolor
handlar om: Hur man viljer bocker till forskolan? En av
de intervjuade menar att det dr svért att titta i en katalog
och sedan avgora om just den dir boken passar i min
barngrupp. Den intervjuade refererar hir till Statens
kulturrids katalog som innehaller information om vilka
bocker som kunde bestillas inom ramen for regeringens
satsning pa lasfrimjande.” Den intervjuade forskollira-
ren lyfter ocksé fram att man ju kan f2 hjilp pé biblio-
teket med att vilja bocker. Men mojligheten att besoka
bibliotek med eller utan barn ser ju givetvis mycket olika
ut. Geografiska forutsittningar och hur kollektivtrafik
fungerar i nirheten ir ju avgorande for den fysiska till-
gangen till biblioteken.

Genom de samtal av olika slag som f6rs inom projek-
tet si visar det sig som ett resultat i undersékningen att
for vissa forskollirare och andra pedagoger ar besoken
pa biblioteken sjilvklara, de gir en ging i veckan. Nigon
forskola later alla barn ga till biblioteket, ndgon annan
later bara nigra fa barn ga dit. En av de intervjuade
sager att besok pa biblioteket utgor en sjalvklar del i
deras aterkommande planering. De gér till det narmas-
te biblioteket flera ginger om aret och alla barn far ga
dit oavsett alder. Nagra av de forskolor som 4r med i
Bokstart béorjar under projektet att besoka nirmaste
bibliotek i storre utstrickning och nigra andra kontak-
tar biblioteket for att f3 tillging till bécker med inne-
hall som dr anpassat till de tema eller projekt de just da
arbetar sirskilt intensivt med.

Det dr uppenbart att det finns en stor vilja att an-
vinda bocker hos de som deltar. Det blir ocksa tydligt i
flera av intervjuerna att de som deltar anser att spraket
ar grunden for allt lirande i forskolan. Tillgingen till ett
sprak, och méjligheten att kommunicera sina tankar och
onskningar, utgor en sjilvklar forutsittning for att kunna
delta i undervisning och inom den utbildning som sker i
forskolan och hir spelar bocker och lisande en central roll.

En av de intervjuade berittar att hon sjilv lanar bocker
till forskolan nir barnen inte ir med. Hon menar att nir
barnen ir med da vill hon vara fokuserad pa dem och félja
deras intressen och deras nirmande till biblioteket som
plats. D4 kan hon inte ocksa koncentrera sig pa att sjilv
lana bocker for da skulle inte barnen och deras upplevel-
ser vara i fokus for henne. Hon vill slippa fram barnen

22 Kulturdepartementet gav under 2018 i uppdrag till
Statens kulturrdd att genomfdra satsningar som fraimjade
forskolebarns lasande (diarienummer: KU2018/01213/KO). En
del av uppdraget inriktade sig pa att med sakkunnigas hjalp
vélja ut bocker som forskolor kunde bestalla med hjélp av ett
ekonomiskt bidrag i form av ett inkdpsstod for att forskolorna
skulle kunna ldgga grunden till egna foérskolebibliotek. Nagra
av de intervjuade har inte sjalva fatt valja bocker till forskolan.
Urvalet har da gjort av ndgon pa chefsniva vilket lett till att
bockerna inte passat barnens alder.
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Det finns manga bécker att vilja pd. Nagra som kénns igen och andra som dr helt nya.
— Hur madnga fér vildna med till férskolan, fragar en fyradring sin férskollérare.
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och deras intressen samt mojlighet till inflytande. Nar
hon gér dit sjalv for att lana till forskolan ar istillet bock-
erna i fokus, men hir finns ingen motsittning. Det verkar
snarare som att den hir forskolliraren har barnen i fokus
hela tiden. Det ir darfor hon delar upp sitt eget fokus.
Nir hon viljer bocker kan hon tinka pé vilka bocker som
behovs och vilka som kan entusiasmera barnen eller passa
inom ett visst projeke, nir hon dr pa biblioteket med
barnen blir deras intressen, nyfikenhet och méjlighet till
inflytande istillet i fokus.

Métas pa biblioteket

En av de deltagande forskolorna bjod in till ett forildra-
mote pd biblioteket. Det visade sig da att flera av vérd-
nadshavarna inte hade vigat besoka biblioteket darfor

att de var ridda att deras barn skulle stora. Under motet
kunde personalen p biblioteket beritta att man inte
maste vara tyst pa biblioteket — snarare forvintar man sig
att barnen ska nirma sig bocker och lisande pa manga
olika satt, ocksd med ljud. Samverkan mellan biblioteket
och forskolan 6ppnade f6r kunskap om biblioteket for
vardnadshavare som efter motet borjade besoka bibliote-
ket med sina barn. Nyfikenhet och intresse for biblioteket
vicktes alltsi tack vare detta initiativ — ett initiativ som i
sin tur byggde pa att forskolans pedagoger och forskol-
larare kinde sig vilkomnade pa biblioteket.

) Jag kanske lanar 30 bocker
varje gang och sa fotar jag deras
framsidor och sa satter jag in dem |
en parm som barnen kan bladdra i.
Da kommer de ihag bocker som de
last och sa kan de be att vi ska lana
dem igen. Med den dar parmen kan
vi ocksa prata med foraldrar, vard-
nadshavare och morféraldrar om
vilka bocker barnet tycker ar intres-
santa och sa blir de uppmarksam-
ma pa vad vi och barnen gor.

Utdrag fran intervju med en av deltagarna i projektet

I en lasmiljo behover den fysiska och sociala miljon sam-

spela for att lisning ska stimuleras (Hultgren et al., 2015).

Det behover vara synligt att lasningen ar viktig och att
den kan ske pé olika sitt. I studier som gjorts tidigare av
elevers uppfattning om skolbibliotek framkommer bland
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annat att biblioteken i forsta hand tycks uppfattas som
ytterligare ett skolrum, alltsd inte en plats f6r berittande,
fantasi och kreativa sprang. En orsak till att eleverna upp-
fattar det pa det hir sittet beror bland annat pa lirarnas
tal om biblioteket som en plats for att soka fakta (Alex-
andersson & Limberg, 2007). En sidan forestallning
begrinsar tyvirr de mojligheter biblioteken skulle kunna
ha for minga elever.

Jag vill nu aterknyta till nagra inledande tankar och
fragor som beror de yngre barnens relation med sprak-lek-
lighet och bocker. Vilka processer underlattar respektive
forsvarar lisande och nirmande till bocker? Ulla Lind
(2010) skiljer pa begreppen milrationella och mailrelatio-
nella processer och aven om alla som arbetar i forskolan
maste utgd fran liroplanen (Skolverket, 2018) s3 finns det
inte ett satt att nirma sig barns liv i forskolan.

Vi vuxna vet inte alltid nir lirande sker och nir barns
intressen kan leda oss i pa helt nya vigar. I en mélrelationell
process stiller vi oss 6ppna for det som hinder. Ett exempel
pi en sidan Sppenhet visar sig nar jag som forskare befinner
mig tillsammans med barn och pedagoger i verksamheten pa
en av forskolorna och barnen tar 6ver lisandet i en koja inne
i stora lekrummet vilket beskrivits tidigare. Ett annat exem-
pel pa en malrelationell process dr hur Esmé som beskrivs i
rapportens ingress hamtar en bok om att kli pé sig istillet
for att kld pa sig. Hon leker och visar pa ett humoristiske sétt
att hon mycket vil forstar vad som 4r hennes uppdrag — att
hon ska kli p4 sig — men ocksa hur hon genom att himta
boken gér uppror mot uppdraget. Bokens berittelse och
dess innehall, det Esm¢ inte kan uttrycka i ord, blir en be-
skrivning av vad Esmé gor eller forvintas gora. I bida dessa
exempel sa foljer de anstillda barnen och deras forehavanden
med nyfikenhet och vid bada tillfillena far de syn pa barnens
kompetens och méjlighet till inflytande.

Ett annat barn som jag triffat tidigare pd en forskola
har inte alls samma forutsittningar som Esmé. Han har
inte tillging till bécker som del av vardagen. I den lashor-
na som finns pa den avdelning dir han gar ar alla bocker
placerade hogt upp. Dir finns en hylla, en rund matta
att sitta pd, bilder pd viggen frin barnbocker — det ir
alltsa en plats som de vuxna designat for lisande och for
samling kring lasande. Den har typen av organiserad plats
for lisning kdnns igen frin flera forskolor som jag har be-
sokt. Varje gang stiller jag mig frigan: Varfor dr bockerna
placerade si hogt upp? Varken ettaringarna eller tvaaringar
pa avdelningen néir bockerna. Hur vet vi ens att det hir ar
en plats for lisande och eventuellt berittande.

Det finns inget som signalerar lasning férutom att det
star: lashorna, pa en lapp pa viggen. Genom att beskriva
den hir miljén och platsen vill jag pavisa nigot som jag
menar ar viktigt att tinka kring som vuxen och anstilld i
forskolan. Nagot som inte i forsta hand handlar om just
den férskolan som jag beskrivit hir. Jag vill istéllet lata
beskrivningen representera ett antal lisplatser och platser

for ldsande som jag mott under mina besok i forskolor.

P4 den beskriva forskolan har de som jobbar kanske
inte satt sig in i vad det medfor att tinka utifrin barns
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Koncentrerat och engagerat lyssnande.

delaktighet, kanske har de inte heller funderat 6ver vilka
konsekvenser det far att barnen sjilva inte nar bockerna.
Baocker och lisande blir ddrmed négot vuxna styr over,
helt och héllet. Béckerna och tillgingen till bocker kan
har bara bli del av en mélrationell process som leds av
de vuxna. Hir uppmuntras inga sjilvstindiga och aktiva
barn, hir férvintas till synes barnen vara passiva lyssnare
som svarar pa initiativ fran vuxna. Jag vill genom ovan-
stdende beskrivning av skillnaden pa det mélrelationella
och mélrationella uppmirksamma barns inflytande, och
mojlighet till inflytande.

Delaktighet och inflytande borjar alltid i att barn har
tillgéng till de ting eller material som de skulle kunna ha,
eller fa, inflytande over.

En del av Bokstart handlar om upprittandet och inféran-
det av flera kapprumsbibliotek i regionens forskolor. Ett
kapprumsbibliotek ar precis som det later — en biblioteks-
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funktion bland kappor — och finns idag i flera regioner i
Sverige (Johansson, 2017; Sandvikens Kommun, 2017).
Ett kapprumsbibliotek kan vara hyllor som exponerar
bocker for hemlan, men det kan ocksé vara bokpasar som
redan ir fyllda med ett antal bocker.” Kapprumsbiblio-
teken 4r ett sitt att introducera bocker och lasning for
forskolebarnens familjer. Kapprummet, entrén eller hallen
pi en forskola ir for manga den plats dér barn limnas och
senare pa dagen himtas. Det ir alltsd f6r manga den plats
dir forskolans pedagoger och forskollirare dagligen moter
vardnadshavare eller andra som himtar och limnar barnen.
Ett kapprumsbibliotek kan fungera pa olika sitt men
mélet ar att 6ka ldsandet och tillgangen till bocker hos
barn och deras familjer. Det finns bokpasar som inne-
haller en handledning kring hoglisning for vardnadsha-
vare och det finns bokpasar som innehaller bocker riktade
mot vissa &ldrar. I en av forskolorna som deltar i projektet
har man valt att lata bocker vara synliga pa hyllor i hallen.

23 Bokpdsarna bendmns i ndgra kommuner ocksa som laspasar.

Hir plockar barn och vardnadshavare sjilva ner vilka
bocker de vill [ina med hem. For att frakta bocker mellan
forskolan och hemmet har sirskilda pasar i tyg sytts upp
och de kinns igen som kapprumsbibliotekspasar.

Alida Johansson (2017) menar i en utvirdering av
kapprumsbibliotek och bokpésar att det verkar vara s&
att kapprumsbiblioteken ofta inte dr organiserade som
del i ett storre samverkansprojekt. Hon menar vidare att
det skulle vara en vinst om de var det. I Danielssons och

Sommanssons (2017) studie beskrivs en omvind bokpase.

Barn pé en av de deltagande férskolorna far med sig en
tom pése hem, sen tar de med en bok till forskolan. Det
blir som “bokstart — fast tvirt om” (s. 33). Med den hir
metoden kan barn och deras virdnadshavare engagera
forskolans barn och personal i vilka bocker som ar viktiga
i hemmet.* Oberoende av om man anvinder en omvind
bokpése eller funktionen i ett kapprumsbibliotek si blir
resultatet att bocker och lisande kommer i fokus.

Ett nasta steg

Flera av de som blir intervjuade inom projektet ar nyfikna
pa idén med kapprumsbibliotek, ndgon menar att man
kan se det som nista steg nir det giller att hitta nya sitt
att samtala med vardnadshavare om lisning och bocker.
Kanske blir virdnadshavare och andra som himtar och
lamnar barnen i férskolan mer nyfikna nir de ser bocker-
na i hallen, och kanske sa far barnen méjlighet att plocka
fram bocker som de vill visa sina forildrar?

Under projektets ging bekriftas att inrittandet av
kapprumsbibliotek stimulerar till nya samtal om bocker
och lisande. I en av intervjuerna framgér det att man nu
kommer i samtal om bécker och lisande dven med de
vardnadshavare som annars aldrig gir lingre in i forskole-
miljon dn just till hallen.

,) Kapprumsbibliotek, wow,
sager jag!

Sarskilt de yngsta barnen som dnnu inte har ett verbalt
sprak kan ha nytta av att bockerna dr synliga i hallen och
att det gér att peka pa den bok man vill lina. I en av de
forskolor som ar med i projektet planerar personalen att
satta upp tavellister i en del av hallen for att dir stalla upp
bocker for hemlan. I en annan forskola har man flyttat en
hylla som finns i hallen och istillet hingt upp bokpésar
for hemlin pa hyllans plats.

De forskolor som redan anvinder sig av kapprums-
bibliotek menar att det blivit s sjalvklart att diskutera
sprak och kommunikation med virdnadshavarna nu
nar de har ett kapprumsbibliotek. P4 det har sittet 6kar
anvindandet av kapprumsbibliotek ocksa samverkan
mellan hemmet och forskolan. Tillgingen till bocker gor
det naturligt och en av de intervjuade siger: "Kapprums-
bibliotek, wow, siger jag!”. En annan av de intervjuade
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menar att genom att prata om lasning for de yngsta s har
vardnadshavarna fatt syn pa att lisning kan ske dven med
de allra yngsta barnen. Hon menar att det ér forskolan
som genom anvindandet av kapprumbiblioteket 6ppnat
tor en dialog kring detta.

Pi en av forskolorna dir man upprittat ett kapprums-
bibliotek upptickte man att flera familjer hade trott att
det bara fanns ett och samma innehéll i de fem bokpa-
sarna. En sa enkel missuppfattning ledde till att vard-
nadshavare inte hade fatt syn pa att det fanns fem pasar
med fem olika innehall att lina hem. Upptackten ledde
till fornyade samtal i hallen om bocker och lasning och
missuppfattningen erbjod pa detta sitt yteerligare fokus
pa bocker.

Att bli aktivt delaktig i val av bécker

En av de intervjuade berittar att hon fotograferar
omslaget pa alla bocker som linas fran biblioteket. Hon
skriver ut och plastar in fotografierna och sitter in dem
ien pirm. Barnen pa hennes avdelning har tillgang ill
parmen och de kan med stod i anvindandet av bilderna

i parmen visa vilka bocker de vill att man ska lana igen

till férskolan. Barnen kan ocksa anvinda parmen sjilva
nir de har lust i dialoger med varandra. Aven de yngsta
barnen, som inte kan beskriva eller beritta med ord, ges
har mojlighet till delaktighet och inflytande genom att de
kan peka pa bilder och pé det sittet ge uttryck for minnet
av en bok, eller en 6nskan om att lisa den igen.

Pirmen har flera funktioner. Den kan ocksi anvindas
for att de som arbetar med barnen ska kunna samtala med
vardnadshavare och beskriva enskilda barns intresse for
sarskilda bocker. Pirmen ger mojlighet till ett reellt in-
flytande over valet av bocker och fungerar ocksé som ett
redskap for att minnas vad man har list under det senaste
aret. Ett flertal av de som intervjuas i slutet pa projektet
beskriver vikten av att de yngsta barnen ser bocker i den
vardagliga miljon — alltsa att bockerna finns tillgangliga
hela tiden och pé ménga stillen.

24 Att be forskolans barn att ta med en bok till férskolan bygger
pa att man som pedagog och forskollarare vet att alla barn
har bécker hemma.



I de bokstartprojekt som beskrivs i den hir rapporten har
fokus legat pa forskolan. I andra tidigare projekt inom ramen
for Bokstart har fokus ofta riktats mot den forsta bok-kon-
takten eller kontakten mellan bibliotek och barn (Statens
kulturrad, 2018; Rydsjo, Hultgren & Limberg, 2010). Pro-
jektet har haft ett dubbelt syfte, dels att undersoka de yngsta
barnens inflytande 6ver platser for lisning och dels att folja
personalens utforskande av metoder for att utveckla platser
for lasning for de yngsta barnen. Detta har medfort att de
som deltar i projektet i forsta hand fokuserat pa den inre
miljon och pa de yngsta barnens delaktighet.

I nagra fall har de deltagande beskrivit hur de arbetat
med virdnadshavare och barnens familjer och i andra fall
inte. En aktivitet som riktat sig direke till barnens virdnads-
havare ir uppbyggandet av sa kallade kapprumsbibliotek,
nigot som i slutet pa projektet hade kommit iging pa flera
av forskolorna.

Forskollarare och andra pedagoger i forskolan blir inom
ramen for projektet mycket viktiga, for utan dem och deras
kunskap om sprikutveckling och kommunikationens moj-
ligheter i relation till lisande och sprak-lek-lighet kommer
barnen inte att fa en bred majlighet att utveckla de kompe-
tenser de behover. Bruce, et. al (2016) beskriver vikten av
larares kompetenser i relation till sprikutveckling och vikten
av att ldrare tar utgangspunkt i barnens egna uttrycksmaj-
ligheter. De menar att det ar av vikt att ldrare inte har ett
ensidigt individfokus utan att frigor om sprak lyfts "till
pedagogiska fragor i bade lirandemiljo och didakeik” (s. 23).
De som arbetar i férskolan ar sprikliga forebilder, som for-
utom kunskap om sprak ocksa behover viga leka med spra-
ket och prova ord och ordlekar tillsammans med barnen.

En majoritet av de som medverkat i projekeet lyfter i de
avslutande samtalen och intervjuerna fram att de genom
sin medverkan fokuserat pd lasande och bocker pa nya sitt
i den vardagliga verksamheten. Nagra av de som deltagit
menar ocks att de upptickt hur barns delaktighet och de-
ras inflytande 6ver tillging till bocker och lisande forand-
rat den egna forstaelsen av barns intressen och de yngsta
barnens mojlighet till inflytande.

De framkommer tydligt i en av intervjuerna att vuxna har
ansvar for att bjuda in till samtal under boklisning och att
anpassa samtalet till de barn som 4r delaktiga i lasstunden.
Ett sidant samtal kan handla om att folja barnens kunskap
och sedan ligga sig pa nista niva i relation till spriket, det
Vygotskij (2001) talar om som den proximala utvecklings-
zonen. Allts3 lite mer, lite svirare in vad barnen redan kan.
Darfor ar det ocksa viktigt att ge barn riktiga begrepp, att
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inte forbarnsliga spraket. For om barn fér tillgang till ord och
begrepp kan de tala med varandra och med vuxna om det de
vet, det de intresserar sig for och det de lir sig.

Flera av de forskollirare och andra pedagoger som
deltar i projektet beskriver i intervjuerna hur viktige det ar
att anvinda riktiga ord. De lyfter exempelvis fram anvin-
dandet av benimningen hund istillet f6r vovve. De talar
om vikten av att anvinda korrekta termer for saker och
flera av dem lyfter fram det stora ansvaret som det innebir
att ge barn stod i sprikutvecklingen. Jag har ett exempel
frin min egen tidigare forskning som jag vill lyfta fram nir
det giller begrepps- och ordanvindning. Barnen pé en av
forskolorna som deltog i en tidigare undersokning anvinde
ordet opacitet. De vuxna hade lirt dem betydelsen av ordet
och barnen hade nytta av den kunskapen eftersom det var
ett begrepp de anvinde nir de undersokte och provade
bildmanipulering i forskolans datorplattor (Magnusson,
2018, s. 134). Begreppet opacitet skulle kanske kunna anses
som for svart i ett forskolevokabulir och dirmed for barn
i forskolealdern. Men det tyckte inte de som arbetade med
barnen och inte barnen heller. Barnen anvinde begreppet
med sjilvklarhet.

En av de intervjuade i Bokstart beskriver hur de forsko-
lebarn hon arbetat med ofta motte nya ord nir de var ute i
naturen, hon gav som exempel, ordet porlande. Ett ord som
barnen métt nir de var ute och gick i skogen en varvinter-
dag och som de sedan kom att anvinda i sitt vardagsspré-
kande. Ett annat liknande exempel kommer frin en av de
intervjuade forskollirarna, hon beskrev hur en vardnadsha-
vare pa den 1-3 érs avdelningen dir hon arbetade uttryckee
bide forvaning och glidje nar hennes barn hemma hade
talat om pollinering hos vixter. Vardnadshavaren hade sagt
att det inte var ett begrepp som de hade anvint hemma och
forskolliraren berittade da att ordet anvindes i ett pagiende
naturvetenskapligt projekt kring vixter i nirmiljon. Kan-
ske uppfattar nigra vardnadshavare att pollinering, liksom
opacitet, ir svira ord. Kanske for svira for de yngre barnen.
Men s tinkte inte de som arbetade med barnen i forsko-
lan, de tinkte snarare att det ar val sjilvklart att barn har
ritt att veta vad nagot heter.

Projektet har visat pa bade utvecklingspotential och dilem-
man. Nigra av de intervjuade har haft svart att se hur det
skulle kunna vara mojligt att arbeta med de yngsta barnens

delaktighet och deras inflytande 6ver miljoforandringar
och design av lasmiljoer. Andra deltagare har utvecklat
metoder for att fi syn pa de yngsta barnens mojlighet till
delaktighet och deras sjalvklara rate till reellt inflytande
(Skolverket, 2018).

Flera av de som deltagit har ocksa under projektets ging
blivit medvetna om virdet av att arbeta med de yngsta barnens
inflytande. Négra har fatt syn pa mojligheten att lita barnen
vara delaktiga i storre utstrickning i vardagsbeslut och andra
har bjudit in barnen nir det kommer till fragor om inkdp av
material. Kopplingarna mellan delaktighet, inflytande och
demokrati 4r tydliga i de samtal som forst inom projekeet.

Flera av de som deltagit har beskrivit hur de under pro-
jektets gang blivit mer uppmarksamma pa vilka villkor for
lisande och bokanvindande som varit dominerande i deras
forskolor. Och minga har ocksa blivit uppmarksamma pa
hur till synes smé férandringar i miljoén har gjort stor skillnad.
Men ocks3 att man kan lisa verallt och att det nistan inte
finns nigra begransningar. En av de intervjuade siger att bock-
er gar sonder: — Det hdnder, siger hon, annars ges barnen inte
mojlighet att bli lisande, det dr ndgot man fir riskera.

En viktig aspekt av det férindringsarbete som pagatt
har varit att lita barn ha bocker pa méanga stillen i forsko-
lans milj6, men ocksa att skapa avskilda platser for lasning.
P4 de mer avgrinsade och avskilda platserna kan mer kom-
plexa innehéll behandlas och barnen kan finna koncentra-
tion att lyssna, och att bli lyssnande, pa nya sitt.

Nagra av deltagarna har lyft vikten av samverkan mellan
bibliotek och férskolor men ocksi mellan olika forsko-
lor. Projektet har hos nistan alla inblandade satt iging en
forandringsprocess som ocksa spillt 6ver pa andra delar av
den utbildning och undervisning som sker i férskolan. En
av de inblandade menar att hon i och med projektet har
fatt en forhojd medvetenhet nir det kommer till att lyssna
pa barnens roster och att lira sig av barnen.

Nagra exempel pa strategier och metoder for att arbeta
med de yngre barnens delaktighet och direkta inflytande

som framkommit inom projektet ar:

> Att lata barn designa en ny lasmiljé genom att de
far mojlighet att vélja bland bilder pa olika typer av,
lampor, stolar, kuddar, tyger, mjukisdjur eller soffor

> Att lata barnen résta om utformning av en ny
lasmiljé genom att valja bland fotografier pa olika
typer av rumsdesign - till exempel genom att visa
bilder pa en datorplatta

> Att lata barnen ge uttryck for vad de skulle 6nska
sig i en lasmiljo — ett exempel &r att dnska sig ett tyg
som kanns som “att klappa en hund”

> Att ldta barnen vilja bocker och att erbjuda barnen
mojlighet att minnas alla bocker man haft i forskolan —
till exempel genom att fotografera omslagen pa bocker

> Att vaga undersoka vad barnen faktiskt har mojlighet

att berdtta utan ord — som i exemplet med den gula
traktorn
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> Att folja barnen och var de laser och verkar vilja ha
tillgang till bocker i lokalerna — har handlar det om
att félja barnens anvdandande av bocker

> Att ha bocker pa alla platser dar barn ar och att
bockerna ar synliga

> Att ge barnen tillgang till manga bocker med olika
innehall och skilda fokus

> Att lata barnen lasa pa olika satt — en bok under
lang tid, manga bocker pa samma gang och att inte
vardera barnens strategier for lasning

> Att vacka barns intresse — annars kan inte deras
inflytande bli synligt

Nagra exempel pé strategier och metoder for att arbeta
med de yngre barnens delaktighet och indirekza inflytande

som framkommit inom projektet ér:

> Att de vuxna foljt och dokumenterat barnens
anvandande av bocker i forskolan — barnen har
kanske ofta tagit med sig bocker till en viss plats i
lekrummet eller in i vissa lekar? Dessa platser har da
blivit stallen dar bocker och boklador placeras

> Att moblera om pa avdelningen och genom detta
flytta pa bade bocker och platser for Iasning och
félja barnens anvandande av de nya platserna

> Att utveckla nya lasmiljoer — genom att avskarma
delar av ett rum, eller att bygga rum i rummen déar
barn kan lasa sjélva eller tillsammans med varandra
och vuxna

> Att ha bocker pa alla platser dér barn ar
- att bockerna ar synliga

> Att flytta pa mobler for 1asning — som i exemplet
med den flyttade soffan

Inflytande och delaktighet liksom boklisande bygger pa
vuxnas nérvaro och barns tillgang till bocker. I flera av de
exempel som namns i rapporten har de yngre barnen fatt
vilja med stod i anvindandet av bilder och fotografier.
Bilder i form av visuella utsagor eller pastienden ir centrala
i moten med yngre barn som dnnu inte har méjlighet att
uttrycka sig verbalt. Genom att peka pé bilder, eller sjilva
producera bilder, kan barn visa pa sina tankar och sina val
i frigor om vad som ska goras eller vad barnen tycker om
eller intresserar sig for.

Jag vill avslutningsvis citera Sam, ett av de barn jag mott
i projektet. Han satt for sig sjalv med en bok i ena handen
och en plastdinosaurie i den andra. En av hans pedagoger
fragade vad han gjorde. Han tittade pa henne, pa boken
och pa dinosaurien. Sen sa han: — Jag liser, och sd holl han
fram dinosaurien. Sam ir ett barn som visar att han utveck-
lar laskunnighet och blir bokkunnig med en liten dinosau-
rie i plast — det visar pa sprik-lek-lighet och reellt inflytande

pi en och samma géng.
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